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Nauczycielka: Anna Marciniak
Zesp6l Szkolno Przedszkolny w Powidzu

Konspekt zaje¢ dla grupy piecio- lub szeSciolatkow.

Temat: Opieka nad zwierzetami.

I Cele zajet.
Poziom wiadomoSci:

a) Zapamietanie wiadomoSci:
e uczen potrafi okreéli¢ warunki konieczne do zycia zwierzat
e potrafi wymienié, czym zywia sie zwierzeta
e wie, na czym polega opieka nad domowym zwierzatkiem.
b) Zrozumienie wiadomo&ci i rozwdj myslenia:
e uczen buduje odpowiedzi na pytania
e uzasadnia sw6j wyboér (tu: dlaczego widzi siebie jako to a nie inne zwierzatko)
e postuguje sie sadami wartosciujacymi (tu: dotyczacymi zachowan ludzi w stosunku
do zwierzat)
e stosuje rozréznienia (tu: rozréznia dobre i zle zachowania ludzi w stosunku do
zwierzat)
e uzasadnia twierdzenia (tu: odpowiedzi na pytanie, jakie warunki sa potrzebne
zwierzetom do zycia)
e przewiduje skutki na podstawie posiadanej wiedzy (tu: jakie sa skutki wladciwej
i niewlasciwej opieki nad zwierzetami).
Poziom umiejetnosci:
¢) Stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych:
e uczen przedstawia graficznie potrzeby zwierzat
e na podstawie dotychczasowej wiedzy dokonuje prawidlowego wyboru przedmiotéw
przydatnych w opiece nad zwierzetami.
d) Stosowanie wiadomo$ci w sytuacjach problemowych:
e przewiduje skutki wlasciwej i niewlaéciwej opieki nad zwierzetami.

II Zastosowane metody/formy:
zabawa, zabawa integracyjna, metoda symulacyjna, pogadanka, metoda ewaluacji
Sloneczko i chmurka.

IIT Niezbedne materialy:

Magiczna rézdzka, kredki, kartki, mazaki, miska, kuweta, karma, woda, szczotki, smycz,
kaganiec, koéci i kurczak gryzak lub takze inne przedmioty, zar6wno zwigzane, jak i nie
zwiazane z opieka nad zwierzetami.
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IV Przebieg zajec.

1. Zebranie dzieci na dywanie. Zabawa integrujaca Witaj, Jasiu... (witamy kazde dziecko
i wyrazamy zadowolenie, ze jest dzisiaj z nami).

2. Ustalenie regul wypowiadania sie podczas zaje¢: wypowiadamy sie po kolei; stuchamy,
co méwia kolezanki i koledzy oraz co méwi nauczycielka; kazdy z nas moéwi innym, jakie
jest jego wlasne zdanie, m6éwi innym o swoich pomyslach; kazdy moze powiedzie¢, czy
zgadza sie z tym, co powiedzial kto§ inny; kazdy moze zada¢ komu$ pytanie. Reguly
ustalone przez nauczycielke okresSlajg w sposéb zrozumiaty dla tej grupy wiekowej
podstawowe cechy wtasciwego uczestniczenia w dyskusiji.

3. Wprowadzenie tematu. Nauczycielka magiczng rézdzkq dotyka kazdego dziecka
(zamienia je w zwierzqtko) i prosi, aby przez chwile nic nie méwi¢, w skupieniu poshuchaé
i wykona¢ zadanie.

Nauczycielka: Przyszedl do nas czarodziej i kazde z nas zaczarowal w zwierzatko (chwilka
ciszy).

Nauczycielka: Pomysl i wyobraz sobie: Gdyby$ byl lub byla zwierzatkiem, to jakim? Za
chwile usiadziemy do stolikow i na przygotowanych kartkach narysujcie kredkami siebie
jako zwierzatko.

4. Rysowanie przy stolikach obrazkéow pt: Gdybym byt zwierzqtkiem, to jakim?

Polecenie odwotuje sie do wyobrazni i do myslenia bioragcego pod uwage rézne mozliwosci,
sposrod ktorych trzeba wybraé jedng, stosujgc wlasne kryterium wyboru, np. znajomosé
obyczajow jakiegos zwierzecia, sympatia.

5. Zebranie dzieci z ich pracami w kole. Dzieci podnosza do gory swoje rysunki, zeby inni
mogli je zobaczy¢.

6. Wypowiedzi dzieci i pytania pomocnicze nauczycielki — ktéra na poczatku przypomina o
umowie dotyczacej wypowiadania sie i zaznacza, ze dzieci tez moga sobie nawzajem
zadawa¢ pytania.

1. Gdyby$ byl zwierzatkiem, to jakim?

2. Co bys lubil jesé¢?

3. Gdzie by$ mieszkal?

4. Co bys robil?

5. O co mogliby$my zapytac... (np. Jasia)? Nauczycielka czeka na pytania dzieci. Dalszy

przebieg rozmowy zalezy od tego, o co dzieci chca zapytac¢ i co odpowiadaja.

6. Dlaczego wybrale$ to zwierzatko?

7. Dlaczego nie wybrate$ np. osy (pszczoly, stonia itd.)?

Pytanie 1 to nawigzanie rozmowy. Pytania: 2, 3, i 4 stymulujg do samodzielnego
wypowiadania sie, w ktorym dokonuje sie werbalizacja posiadanej wiedzy o zyciu zwierzat.
Pytanie 5 ma utatwi¢ komunikacje miedzy dzie¢mi (odejScie od sposobu porozumiewania sie
ograniczonego do relacji: pytanie nauczycielki - odpowiedz dziecka). Pytania 6 i 7 wymagaja
odpowiedzi o charakterze uzasadnienia. Postuzenie sie przyktadem (osa, pszczota, ston, kon
itd.) naprowadza na préby samodzielnej kategoryzacji zwierzat, np.: mate - duze; takie, ktore
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spotkatam - takie, ktére widziatam tylko na filmie, zdjeciu, obrazku; takie, ktoérych sie boje -
takie, ktorych sie nie boje; takie, ktére dobrze znam - takie, ktore mato znam. Jezeli
nauczycielka formutuje pytanie 7, moze uzy¢ przyktadu dowolnego zwierzecia, o ktérym dzieci
mogly slyszeé, przynajmniej znaé¢ je z nazwy. Pytanie 7 pomaga stworzy¢ szersze tlo dla
tematu opieki nad zwierzetami, uSwiadomic dzieciom rozmaitosé zwierzat. Myslac kategorig
.Zwierze” dziecko odnosi sie wowczas do szerszego zakresu przykltadow, ksztattuje sobie
pojecie zwierzecia (ktore bedzie podlegaé dalszemu ksztaltowaniu na kolejnych etapach
ksztatcenia). By¢ moze ktoéres z dzieci samo zada pytanie typu 7.

7. Nauczycielka: Przedtem rozmawialiSémy o réznych zwierzetach. Teraz zajmiemy sie tylko
pewna grupa zwierzat: zwierzetami domowymi. Ale najpierw sprobujemy co$ ustalié:
Moéwiliémy o réznych zwierzatkach. Ktore z nich zaliczymy do zwierzat domowych? Dzieci z
pomoca nauczycielki opracowuja podziat (klasyfikacje) wszystkich wymienianych wczeéniej
zwierzat na dwie grupy: domowe i nie-domowe. Jezeli w rozmowie nie wystapily nazwy
zwierzat nie-domowych, nauczycielka prosi o podanie przyktadow kilku innych zwierzat;
moze dodac wlasne przyklady.

W zaleznosci od uprzedniej wiedzy dzieci, moga powsta¢ kontrowersje co do tego, gdzie
zaklasyfikowac jakies zwierzatko, np, swinke (ktora tradycyjnie zalicza sie do tzw. zwierzat
gospodarskich, ale wystepuje tez, cho¢ dos¢ rzadko, jako zwierze domowe, wyprowadzane na
spacer podobnie jak pies). Takie kontrowersje sg cenne, poniewaz dajg dzieciom do myslenia.
Dzieci z pomocg nauczycielki mogg je werbalizowaé, porownywacé swoje opinie lub probowaé
je uzasadnia¢. Zaproponowana klasyfikacja opiera sie na kategoriach zwyczajowych, a nie
naukowych (zoologicznych) i jako taka nie jest sztywna, co sg w stanie zauwazy¢ nawet mate
dzieci. Nauczyciel moze porzadkowac rozwazania za pomoca takich kategorii, jak: typowe
zwierzeta domowe; znane ham zwierzeta domowe.

8. Praca w zespolach — prdba okreslenia wlasciwych sposob6w dbania o zwierzeta domowe.
Nauczycielka: Zajmijmy sie teraz blizej grupa zwierzat, ktére nazywamy zwierzetami
domowymi. Zastanéwmy sie nad pytaniem: Jak trzeba dbaé o zwierzeta domowe? Zeby
latwiej bylo odpowiedzie¢ na to pytanie, podzielimy je na trzy pytania pomocnicze i kazda
grupa dostanie jedno z tych trzech pytan. Zastanéwcie sie, co myslicie i powiedzcie o tym
innym dzieciom z waszej grupy, postuchajcie, co one powiedza i narysujcie mazakami swoje
odpowiedzi.

Drzieci zostaja podzielone na 3 grupy kilkuosobowe. Kazda grupa otrzymuje wsp6lny arkusz
do rysowania. Nauczycielka najpierw przedstawia wszystkie 3 pytania, nastepnie powtarza
kazdej z grup jej pytanie.

Gr. 1: Czego byscie potrzebowali do zycia, gdybyScie byli zwierzetami domowymi?
Gr. 2: Gdybyscie byli zwierzetami domowymi — co by bylo, gdybyscie byli gtodni?
Gr. 3: Co by$cie robili jako zwierzatka domowe?

Pytania majg charakter eksperymentu myslowego zaprojektowanego stosownie do wieku
uczniéw.
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Nauczycielka obserwuje prace dzieci, stucha ich wypowiedzi, na chwile witacza sie w ich
rozmowe, zadajac dodatkowe pytania wspomagajace ich myslenie, m. in. zacheca do
odnoszenia sie do wypowiedzi innych dzieci, wspoblpracujacych w grupie. Przyklady pytan
nakierowanych na poszczeg6lne czynnos$ci mysSlowe:

e Dlaczego tak myslisz? uzasadnianie

e Sprobuj wyjaéni¢ dokladniej, dlaczego byloby ci to potrzebne do zycia?
uzasadnianie

e Czy to, co powiedziala$§ pasuje do tego, co powiedzial twdj kolega?
stwierdzanie zgodnosci lub niezgodnosci miedzy przekonaniami

e A moze znalazlaby$ jaki§ przyklad, ze tak rzeczywiscie mogloby byc¢?
postuzenie sie przyktadami w roli uzasadnien

9. Przedstawienie wynikéw prac zespolow. Przedstawiciel zespolu wymienia
i objasnia rysunki (prawdopodobnie beda one mialy charakter symboli rzeczy
i czynnosci). Inny wariant: kazde dziecko objasnia te cze$¢ wspolnego rysunku, ktéra samo
rysowalo.

Uczniowie dokonujag przektadu z jezyka symboli graficznych na jezyk stow: objasniajg
znaczenia symboli, interpretuja swoje rysunki; ksztattuje sie ich rozumienie przedstawien
graficznych (zaréwno wiasnych, jak i wykonanych przez inne dzieci) i maja okazje ¢éwiczyé
trafne wyrazanie swoich mysli.

10. Zabawa sprawdzajgca polaczona z dyskusjg. Dzieci siadaja wokoél nauczycielki, ktora
wysypuje z worka rézne przedmioty. Podchodzg i wybieraja to, co jest potrzebne do opieki
nad zwierzetami domowymi. Klada po jednej stronie przedmioty uznane za potrzebne, po
drugiej — uznane za niepotrzebne. Za pomoca pytan nauczycielka zacheca dzieci do
wypowiadania sie.

W tej fazie zaje¢ nauczycielka proponuje klasyfikacje przedmiotéw wedtug okreslonego
kryterium: potrzebne/niepotrzebne do opieki nad zwierzetami domowymi. Kryterium ma
charakter wartosciujacy, za decyzjg o zaliczeniu danego przedmiotu do jednej lub drugiej
grupy stoi sad wartosciujgcy (Ten przedmiot jest potrzebny do...). Klasyfikacja bedzie tatwa lub
trudna do przeprowadzenia w zaleznosci od rodzaju i liczby zgromadzonych przedmiotow.
Poziom zadania musi by¢ dostosowany do wieku dzieci, ale zawsze mozna dotgczyé
przedmioty, ktorych znalezienie sie w worku daje do myslenia. Po pierwsze, beda to
przedmioty mniej oczywiste, te, o ktérych nieco trudniej jest orzec, w jakim stopniu sg
potrzebne do opieki nad zwierzetami, np. mata piteczka, ubranko dla psa, patyk, kitebuszek
witoczki dla kota. Po drugie, przedmioty dotyczace réznych aspektéow Zzycia zwierzat, np.
opakowanie po lekarstwie z symbolem graficznym ,dla zwierzat”. Po trzecie, kontrowersyjne,
np. klatka dla kanarka. (Czy mtodemu psu potrzebna jest zabawka? Czy niektore psy podczas
mroznej zimy potrzebujg ubranka? Czy kiedy zwierze jest chore, powinno sie z nim p6js¢ do
lekarza? Czy kanarek lubi mieszka¢ w klatce?)
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Watpliwosci mogg stac sie zaczatkiem spontanicznej rozmowy. Jezeli ktos nie jest pewny, do
ktoérej z dwu grup zaliczy¢ dany przedmiot, nauczycielka dazy do tego, by te watpliwosci
zostaly wyrazone, objasnione. Pomocne s3 pytania, np.;

e Dlaczego myslisz, ze ten przedmiot nie jest potrzebny do opieki nad zwierzetami
domowymi? Dlaczego uwazasz, ze to jest potrzebne do...? pytania o uzasadnienie
sgdu wartosciujacego

e Czy kto$ z was uwaza, ze jest inaczej (ma inne zdanie)? zacheta do wyrazenia swojej
opinii

e Co by bylo, gdyby nie bylo takiego przedmiotu (ludzie by go nie zrobili)? Jakie to by
miato skutki dla zwierzat? przewidywanie konsekwencji (skutkow)

Klasyfikacja wystarczajgco licznego i zr6znicowanego zbioru przedmiotow staje sie okazjg do
rozwijania komunikacji miedzy dzie¢mi: watpliwosci moze prébowaé rozwiaé inne dziecko,
niekoniecznie nauczycielka. Jednoczesnie moze stac¢ sie sposobem zainicjowania dyskus;ji nie
tylko na temat przedmiotow potrzebnych do opieki, ale tego, co jest dobre i zte dla zwierzat
domowych oraz skutkow niewtasciwej opieki nad nimi. Poniewaz poszczegdlne gatunki
zwierzat maja w jakims$ stopniu odmienne potrzeby, rozmowa (dyskusja) przypuszczalnie
bedzie przebiega¢ na réznych poziomach ogélnosci, przynajmniej trzech:
e dobre dla jakiego$ gatunku zwierzat, np. cos jest dobre dla chomikow;
o dobre dla grupy zwanej zwierzetami domowymi;
e dobre dla zwierzat w ogole (np. ze majg dostep do pozywienia).
Jezeli to nie jest jasne, nauczycielka powinna za pomocg pytain przynajmniej od czasu do
czasu hakfania¢ uczestnika rozmowy do sprecyzowania, czy chodzi mu o wszystkie zwierzeta,
czy o zwierzeta domowe, czy o jakiS gatunek. Jest to istotne, poniewaz podczas zajec
dokonuje sie myslowe przejscie od ogolnego pojecia zwierzecia (na poczatku dzieci moga
,wcieli¢ sie” z pomoca czarodzieja w dowolne wybrane przez siebie zwierze, niekoniecznie
domowe, polecenie tego nie rozstrzyga) do pojecia zwierze domowe. Pytanie porzadkujace
myslenie:
e Czy kto$ moglby sprobowaé powiedziec: co jest dobre (zle) dla zwierzat domowych
w ogole, dla wszystkich domowych, nie tylko na przyklad dla psow? — wspdlne
formulowanie propozycji, jak dba¢ o zwierzeta domowe. uogéinianie, myslenie
dotyczace praktyki dziatania

11. Zabawa Mysli zwierzqt. Jezeli przedtem miala miejsce dyskusja, nauczycielka
sygnalizuje zmiane konwencji (sposobu wspélnej pracy). Moéwi np.: Przed chwilg
mysleliSmy i rozmawialiSmy o tym, co jest potrzebne do opiekowania sie zwierzetami
domowymi. Teraz pobawimy sie. Zabaw nazywa sie ,MySli zwierzat”. Bawimy sie myslami.
Co mogloby pomysleé sobie zwierzatko?

Zabawa zaklada swobodne zglaszanie pomystow przez dzieci, bez préb ustosunkowywania
sie do nich, rozwazania ich. Jezeli jednak grupa okaze sie chetna do przeksztalcenia zabawy
w probe dociekania, nalezy jej na to pozwoli¢. Mozna poprosi¢ dzieci o sformutowanie pytan
na temat mysli zwierzat i wybra¢ metodg glosowania jedno pytanie jako temat rozmowy.
Przyktady pytan:
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Czy zwierzeta my$la?

O czym moga mySle¢ zwierzeta?

Czy w jaki$ sposob ze soba rozmawiajg?

Jak myslicie, o czym moga ze soba rozmawiaé?

Zakonczenie zabawy lub zabawy i dociekania. Nauczycielka pyta: Gdyby pies potrafit
mowié, o co moglibySsmy go zapytaé? Dzieci swobodnie odpowiadaja na pytanie,
wymyslajac wiasne pytania do psa.

12. Praca przy stoliku: O czym mysle? Nauczycielka prosi: Do narysowanych wczeéniej
zwierzatek dorysujcie chmurke, a w niej umies$écie wasza mysl jako zwierzatka.

Cwiczenie zaklada umiejetno$é pisania lub symbolicznego przedstawienia myéli. W razie
potrzeby mozna je zmieni¢: poprosi¢ o narysowanie chmurki i wypowiedzenie mys$li.
Podczas rysowania nauczycielka podchodzi do kazdego dziecka; dzieci obja$niaja, co
narysowaly i dlaczego to. Nauczycielka pomaga zapisywaé¢ mysli (jesli znajda sie dzieci,
ktére o to poprosza). Cwiczenie kieruje uwage dzieci na myslenie o swoim mysleniu
(stymuluje akty refleksji).

13. Podziekowanie za wspoélng prace. Ocena zaje¢ przez dzieci (dzieci nalepiaja cenki na
sloneczku, jezeli zajecia im sie spodobaly, lub na chmurce, jezeli nie).

Uwagi po realizacji:

Podczas opisanych zaje¢ pracowalam z niewielka grupa dzieci i bylam zaskoczona,
bo dzieci naprawde siebie stuchaly i zaczely same sobie zadawaé pytania.

Najwiecej dzieci zamienilo sie w koty i psy (tak tez sobie mys$lalam i troche na to
liczytam, bo to najczestsze zwierzeta domowe), ale trafil sie tez chomik i leniwiec.

Jeden z chlopcow narysowal motylka, ale zauwazylam, ze byl tym zawstydzony,
wiec, oczywisScie, nie nalegalam, aby przedstawil siebie w odmiennej postaci, postanowitam
tez nieco inaczej pyta¢ dzieci o rysunek: Czy chcesz powiedzieé, w co zamienil cie
czarodziej? Jedna z dziewczynek narysowala siebie jako mame trzech malych kréliczkow i
uzasadnila, ze bardzo chcialaby sie nimi opiekowa¢é (zastanawiajace, dlaczego?)

Pomysl zaje¢ inspirowany jest karta pracy (pusta kartka z wasikami) znajdujaca sie w
ksiazce: J. Ligeza, W. Piotrowska, W. Ligeza, Myslanki o zwierzetach.
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Nauczycielka: Justyna Szczesniak
ZespoOt Szkolno- Przedszkolny w Mielzynie

Konspekt zaje¢ dla grupy siedmiolatkow.
Przewidywany czas zaje¢ 5 godzin lekcyjnych.

Temat: Co by bylo, gdyby lasu nie byto?
1. Cele operacyjne. Uczen:

- wskazuje w formie werbalnej zwiazki w §srodowisku przyrodniczym
- przewiduje skutki zagrozen w S§rodowisku przyrodniczym (my$li za pomoca relacji

przyczyna — skutek

- twoérczo interpretuje problem otwarty postawiony przez nauczyciela;

- poznaje i stosuje spos6b budowania map mysli;

- ¢éwiczy poszczegolne umiejetnosci myslowe, takie jak definiowanie, rozréznianie
i klasyfikacja, tworzenie uogoélnien oraz uszczegétowianie

- zadaje pytania i formutuje odpowiedzi; wyraza na forum klasy swoje mysli.

2. Zastosowane mody/formy:

~buzki” wyrazajace nastrdj dziecka: radosna i smuta; tworzenie mapy my$li technika
~gwiazda skojarzen”; prezentacja map my$li, sluchanie wiersza, ekspresja ruchowa;
ekspresja plastyczna; ekspresja werbalna, rozmowa kierowana.

3. Materialy dydaktyczne:

papier pakowy formatu A3, obrazki réznych zwierzat i roélin oraz eksponaty, przedmioty
kojarzace sie z lasem; kredki; mazaki; wiersz Fr. Kobrynczuka ,,Gdyby lasu nie bylo...”;
utwor E. Griega ,Poranek” na plycie CD; farby; pedzle; arkusze papieru biatego formatu

Ag; ,skrzynka pytan”.

4. Przebieg zajeé:

1) Wprowadzenie.

Drzieci siadaja na dywanie tworzac krag. Rozmowa z dzieémi na temat ich samopoczucia:
Prosze, by kazde z Was zastanowilo sie, jak sie dzisiaj czuje, jaki ma nastrdj lub humor,
Jjakie uczucie przewaza u kazdego z Was w tej chwili. Nie méwcie tego na glos. Sprobujcie
to narysowad.

Myslenie refleksyjne - tu: zastanowienie sie nad wtasnym stanem wewnetrznym lub uczuciem
i proba ich nazwania. Stymulacja wyrazania ich w formie plastycznej.

Nastepnie przedstawiam dzieciom temat zaje¢, mianowicie: ,,Co by bylo, gdyby lasu nie
bylo”. Omawiam kolejno czynnosci, jakie bedziemy wykonywa¢ na dzisiejszych zajeciach.

2) Prosze dzieci by na chwile zamknely oczy.
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Niech kazdy z Was zastanowi, co mysli, czuje, wyobraza sobie, gdy styszy stowo ,las”?
Pomyslcie przez chwile po cichutku.

Prosze teraz byscie kolejno dokonczyli zdanie: ,,Gdy mowie las, to mySle o...”.

Dzieci kolejno odpowiadaja, co dla nich jest zwigzane/wiaze sie z lasem.

Tworzenie wtasnych wypowiedzi majacych charakter autorefleks;ji.

3) Dziele dzieci na zespoly czteroosobowe. Kazdy zespdél otrzymuje papier pakowy, kredki,
mazaki (ewentualnie obrazki i klej).

Prosze byscie na $rodku arkusza papieru napisali stowo las. Chcialabym, zebyscie teraz
zastanowili sie:

- Co to jest las?

- Kto mieszka w lesie?

- Dlaczego las nazywamy ,,zielonymi ptucami ziemi”?

- Co mozemy robi¢ w lesie?

- Po co las jest nam potrzebny?

- Co sobie wyobrazacie, gdy myslicie o lesie?

Jezeli dzieci umieja juz czytaé, nauczyciel umieszcza te pytania na planszy. Dzieci beda
mogly je sobie przypomina¢ w trakcie pracy, odpowiada¢ sobie i przedstawiaé te
odpowiedzi na mapie.

Przedstawcie swoje mysli w postaci mapy-gwiazdy. Tworzqc mapy, wykorzystajcie to, o
czym przed chwilg rozmawialiSmy, oraz odpowiadajcie sobie na te pytania. Pamietajcie,
zeby najblizej stowa las umiesci¢ nazwy bardziej ogolne, a dalej nazwy mniej ogélne na
przyktad, blisko stowa ,las” umiescimy stowo ,,drzewa”, bo jest to stowo, ktére oznacza
wszystkie drzewa, drzewa w ogdle. A troche dalej umiescimy stowa ,liSciaste” i ,iglaste”,
bo te nazwy sq mniej ogdlne: kazda z nich oznacza tylko niektore drzewa, pewnego
rodzaju drzewa.

Nauczycielka demonstruje ten przyklad, rysujac na tablicy ten fragment mapy-gwiazdy.
Wyjaénia, ze na takiej mapie jedna mysl rozwija sie w inne mysli.

Zadaniem zespoléw jest stworzenie mapy mySéli technika ,gwiazda skojarzen” na temat
»Las”. Od wyrazu ,las” dzieci rysuja strzalki do kolejnych klas obiektéw zwigzanych z lasem
(np. zwierzeta, owady, meble) i zwigzanych z tymi obiektami jako$ci (np. czyste powietrze);
stanow (np. wypoczynek, spokoj); czynnosci (np. zbieranie jagdd) lub dowolnych skojarzen
(np. relaks, czyste powietrze itp.), uzupekiajac mape mysli ilustracjami oraz, w zalezno$ci
od stopnia opanowania umiejetnoSci pisania, takze tworzac napisy

Myslenie porzadkujgce posiadang wiedze i rozszerzajace jg (odpowiedzi na pytania -
znajdowanie podobienstw i roznic, przeprowadzanie rozréznien, odkrywanie zwigzkow miedzy
roznymi sktadnikami wiedzy i rozumienia, w szczegolnosci zwigzku ogélne - szczegoétowe.
Wszystkie te czynnosci sg proba blizszego okreslenia tresci pojecia LAS.

4) Ekspozycja opracowanych map mys$li. Wypowiedzi dzieci na temat wykonanych prac,
przedstawianie klasie swoich map.
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5) Pokazuje dzieciom, jak sie tworzy bardziej zlozone mapy my$li: rozbudowuje ramie
gwiazdy na zasadzie drzewka i galazek. Na przyklad: drzewa — lisciaste i iglaste. Liéciaste:
brzoza, dab; iglaste: Swierk, jodla. Czynno$ci ludzi: spacerowanie, zbieranie jagod, wyrab
drzew. CzynnoSci zwierzat: Spiew ptakéw, kopanie nory przez lisa, uwijanie sie mrowek
przy mrowisku. Probuje razem z dzie¢mi dokona¢ dalszych uszczegblowien, biorac za punkt
wyjécia jedna ogdlna kategorie, na przyklad czynnosci, jakie mozemy wykonywaé w lesie.
Prosze o podawanie przykladow.

Prosze Was teraz byscie ponownie uzupetnili swoje mapy mysli, wprowadzajgc
informacje bardziej szczegblowe.

Préba uzupelnienia map mysli przez dzieci.

Cwiczenie rozrézniania pozioméw ogélnosci, zwiazku miedzy ogélnym pojeciem, np.
zwierzecia, a poszczegélnymi obiektami podpadajacymi pod to pojecie. UsSwiadamianie
dzieciom - za posrednictwem ich wtasnej aktywnosci - ,otwartosci” map mysli, tego, ze
mozna je rozbudowywac i zmieniaé. Klasyfikowanie.

6) Stuchanie fragmentu wiersza ,,Gdyby lasu nie bylo...” i eksperyment myslowy.

Gdyby lasu nie bylo, gdyby las wyrgbano,

Kto by szumiat piosenki na ,dzien dobry”, ,dobranoc”?
Wiecie, co by sie stato, gdyby las wycieto?
Zabrano by mieszkania wszystkim leSnym zwierzetom,
I zginelyby wtedy, zytyby tylko w basni.

Smutne byloby zycie bez zwierzecej przyjazni
Posadz ptaszkom przed domkiem Swierk, dgb lub sosenke,
a na pewno piosenkq podziekujq ci pieknie.

Dzieci siedza w kregu. Po wysluchaniu wiersza przeprowadzam z dzieémi rozmowe
kierowana na temat jego treéci. Wyobrazmy sobie, ze na Swiecie zniknely wszystkie lasy.
Co by bylo, gdyby nie bylo lasu? Daje dzieciom chwile czasu, po czym ponownie pytam: Co
by bylo, gdyby nie bylo lasu?

Rozmowa z dzie¢mi na temat ich wyobrazen. Je§li istnieje taka potrzeba, dopytuje dzieci
proszac o uzasadnienie, wyjasnienie, uszczegbtowienie, pytajac na przyklad: Dlaczego
myslisz, ze gdyby lasu nie bylo, to...? Powtarzam skojarzenia i mys$li dzieci, odwoluje sie do
ich wypowiedzi. Probuje rozszerzy¢ rozmowe miedzy nauczycielem i uczniami o dialog
miedzy dzie¢mi, pytajac na przykltad: Czy wszyscy rozumienie, co mial na mysli (ktos,
podaje imie), méwiqc...? W razie potrzeby prosze o uszczegblowienie wypowiedzi.
Whnioskowanie o mozliwych skutkach, nastepstwach, operowanie mozliwosciami, podawanie
wyjasnien i uzasadnien podczas rozmowy, odkrywanie przez dzieci zwigzkéw, tu: miedzy
wyobrazonym zniknieciem lasow a wydarzeniami, zjawiskami, przedmiotami, relacjami
w Swiecie. Rozwijanie wyobrazni.

6) Rozmowa kierowana obejmujaca zadawanie pytan przez dzieci.
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Moéwie: A teraz zamknijcie oczy 1 wyobraZcie sobie, ze jestem wrozkq, ktéra odpowiada
na wasze wszystkie pytania — nawet te najtrudniejsze 1 najdziwniejsze. Gdybyscie wiec
mieli mi zadaé pytania, o co chcielibyscie zapytaé, czego chcielibys$cie sie dowiedzieé¢?

Kiedy dzieci probuja zadawac pytania wszystkie na raz, moéwie: Zastandwcie sie nad
umowq, jaka powinna nas obowiqzywaé podczas zadawania pytan. Pomyslcie, co
powinna zawiera¢ taka umowa?

Zapisuje propozycje dzieci, na przyklad:

Kto chce zada¢ pytanie, podnosi reke do gory, a ,wro6zka” wskazuje dziecko, ktore bedzie
zadawa¢é pytania. Inne dzieci w tym czasie stuchajg i siedza po turecku.

Inny wariant: Zapowiadam spisywanie pytan na karteczkach i oznaczanie imieniem autora.
~Wrozka” bedzie wrzucac karteczke do ,czarodziejskiej skrzynki pytan”, ktéra pojawia sie
podczas naszych ,spotkan z pytaniami”.

Ponownie zwracam sie do dzieci: Gdybyscie wiec mieli mi zadaé pytania, o co chcielibys$cie
zapytaé, czego chcielibyscie sie dowiedziec¢?

Pytania gromadzimy przez pewien czas w ,skrzynce” (proponuje okolo miesigca, jednak
mysle, ze powinno to zaleze¢ od iloéci zadawanych pytan przez dzieci). Po tym okresie
czasu  proponuje dzieciom  klasyfikacje pytan, umieszczajac nazwy  klas
w tabeli. Mozna zaproponowac wiele kategorii (klas), na przyklad:

zwierzeta; nauka, technika, wynalazki; ro§liny; zjawiska przyrodnicze; czlowiek i jego
budowa; kosmos i wszech§wiat; moja szkola; stawni ludzie; geografia; moja miejscowo$c;
bajki, basnie i §wiat fantazji; Srodki transportu i motoryzacja; zjawiska spoleczne; filozofia;
matematyka; historia; zawody; trudne pytania...

Nie podaje ich wszystkich, lecz, by zawezi¢ liste klas, wczeSniej przegladam pytania
i wybieram te klasy, ktére mieszcza w sobie pytania dzieci. Na kolejnych zajeciach
proponuje wspolne klasyfikowanie pytan, nastepnie wybor metodg glosowania dzialu
pytan, z ktéorych wybierzemy (takze metoda glosowania) pytanie. Skupimy sie na
wybranym w ten spos6b pytaniu, by wspollnie uzyskaé odpowiedZz badz uzyskaé
satysfakcjonujgce dla dzieci wnioski.

Cwiczenie sie w zadawaniu pytan; ustalanie zasad/regut wspélnego zadawania pytan (reguty
te przydadza sie podczas angazowania dzieci w dyskusje); klasyfikowanie pytan;
konstruowanie odpowiedzi na pytanie.

7) Ekspresja ruchowa przy muzyce pogodnej, radosnej: podczas przerwy w muzyce
inspiruje do odmiennych zachowan (niz podczas trwania muzyki) pytaniem ,A gdyby lasu
nie bylo?”. Dzieci interpretuja ruchowo wyobrazong sytuacje.

8) Ekspresja plastyczna na temat ,,Gdyby lasu nie bylo...”. Malowanie farbami.
Wyrazanie doswiadczen myslowych w formie plastycznej.

9) Wypowiedzi na temat wykonanych prac, nadawanie tytulow, przedstawienie grupie
wlasnych wizji $wiata bez lasu. Wystawa prac plastycznych.
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Nadawanie tytutow - swobodna kategoryzacja. Proba przedstawiania swoich wyobrazen i
mysli w formie zrozumiatej dla innych.

10) Zakonczenie zajec:

Ewaluacja. Rozmowa z dzie¢mi na temat zajec.

Niech kazde z Was sprobuje sformutowaé, podaé jednqg waznqg mysl zwiqzang
z lasem — jaka by to byta mysl? Zastanowcie sie nad tym przez chwile.

Dzieci przypominajg sobie mysli i poddajg refleksji wtasne doswiadczenia myslowe, wydajg
sady, w ktoérych oceniajg waznos¢ mysli. Sg to sgdy wartosciujace (waznos¢ mysli jako
wartos¢ intelektualna). Rezultatem myslenia refleksyjnego moze byé wyrazenie jednej mysli o
lesie, nie o wilasnych doswiadczeniach myslowych. Nie mozna jednak wykluczyé, ze ktéres
z dzieci wyrazi mysl, w ktérej wypowie sie na temat tego, jak przebiegato jego myslenie: np.
ktos moze powiedzie¢, ze najpierw myslat, ze las ....... , a potem pomyslat cos innego. Pytanie
dopuszcza mozliwosé odpowiedzi zarowno pierwszego, jak i drugiego rodzaju.
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Nauczycielka: Mirostawa Duszynska
Szkola Podstawowa nr 1 im. Komisji Edukacji Narodowej w Stupcy

Konspekt zaje¢ dla Kkl. I szkoly podstawowej
(przewidywana realizacja: druga polowa kwietnia)
Czas trwania: 2 godziny lekcyjne

Temat: Nieznagjomi wokol nas

Cele.
Uczenn podczas lekcji uczy sie wlasciwego sposobu postepowania w kontakcie
z nieznajomymi osobami, doskonalgc samodzielne my$lenie i wypowiadanie sie:

e dookresla pojecie (tu: osoba nieznajoma) i ksztaltuje sobie jego rozumienie

e potrafi w formie pisemnej sformutowaé samodzielng odpowiedZ na pytanie

¢ podejmuje probe kategoryzacji odpowiedzi

e uzasadnia swoje zdanie, podejmujgc proby postugiwania sie argumentami

e stucha ze zrozumieniem

e postuguje sie sgdami wartosciujacymi (tu: oceniajgc zachowanie postaci literackiej)

e przewiduje skutki okreslonego postepowania w kontaktach z nieznajomymi (tu:
gdyby opowiadanie zakonczylo sie inaczej),

e wyciaga wnioski (dotyczace bezpiecznego zachowania w kontaktach
z nieznajomymi)

e rozréznia inne (tu: niebezpieczne) sytuacje kontaktu z nieznajomymi (na
przykladach ilustracji z zeszytu ¢éwiczen), racjonalnie je ocenia w kategoriach
bezpieczne — niebezpieczne

e wspétpracuje w grupie (porozumiewanie sie przy planowaniu sposobu odegrania
scenek, ilustrujacych zachowania, ktore respektuja zasady bezpieczenstwa w
kontaktach z nieznajomymi)

o formutuje wtasne pytania

e na podstawie przyktadéw probuje uogélni¢é zasady zachowania sie w kontaktach
z nieznajomymi

e swobodnie wymysla rézne sposoby informowania dzieci o zasadach postepowania
z nieznajomymi, uwzgledniajacych ich bezpieczenstwo; myslenie twércze, branie
pod uwage réznych mozliwosci.

Metody/formy:

rozmowa, dyskusja, praca w grupach, odgrywanie scenek, burza mézgéw

Srodki dydaktyczne:
kartki z plgtaninkq, kartka dla kazdego ucznia (do zapisania swojej odpowiedzi), tekst
z podrecznika (opowiadanie Zofii Staneckiej: Cukierek).
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Przebieg zajet

Wprowadzenie. Rozwigzanie plgtaninki z haslem nieznajomy. Uczniowie otrzymuja
kartke z plgtaning. Nauczyciel prosi o odczytanie ukrytego w niej hasla.

Rozmowa na temat znaczenia pojecia nieznajomy. Nauczyciel pyta: Kogo
nazwalibyscie nieznajomq osobq? Wprowadzenie dzieci w hipotetyczna sytuacje.
Nauczyciel opowiada: WyobraZcie sobie, ze jestesScie na placu zabaw i podchodzi do
Was nieznajoma osoba. Bardzo zasmucona 1 rozzalona prosi Was o pomoc w
poszukiwaniu zaginionego kotka. Napiszcie, co odpowiedzielibyscie tej osobie?

Dzieci zapisuja na kartkach swoje odpowiedzi.

Gloéne, indywidualne czytanie napisanych przez dzieci odpowiedzi. Uczniowie
tlumacza, dlaczego udzielili okreslonej odpowiedzi.

Nauczyciel zacheca dzieci do préby podzielenia odpowiedzi na kategorie (grupy
podobnych odpowiedzi), zadajgc pytanie: Czy datoby sie podzieli¢ wasze odpowiedzi
na jakies zbiory (grupy) odpowiedzi, ktére sq w jaki$ sposéb podobne, majq cos
wspolnego? Czyja odpowiedz jest podobna do jakiejs innej? Zastanéwmy sie np. nad
odpowiedziq Kasi. Czyja byta w jakis sposéb podobna? Dzieci zglaszaja propozycje.
Prébuja wyjasniaé, na czym polega podobienstwo (Dlaczego te dwie odpowiedzi sq
podobne?). Z pomoca nauczycielki dziela odpowiedzi na grupy wedlug kryterium
podobienistwa. Grup moze by¢ tylko dwie, ale moze tez byé wiecej. Kartki sa
przypinane do tablicy.

Jak mozemy nazwaé te grupe odpowiedzi? Nauczycielka odczytuje jedna grupe
odpowiedzi. Wymyslcie nazwe dla tej grupy odpowiedzi. A jak mozemy nazwaé te
drugq grupe odpowiedzi? (odczytanie kolejnej grupy odpowiedzi). Nauczycielka
zapisuje wymys$lone przez dzieci kategorie przy grupach karteczek na tablicy. Moze sie
zdarzyé, ze grupa odpowiedzi zostanie nazwana na dwa lub trzy sposoby. Wszystkie
pomysly zostaja zapisane. Jezeli pomyst wydaje sie niezbyt zrozumialy, nauczycielka
prosi ucznia o wyjaénienie.

Gloéne czytanie tekstu Zofii Staneckiej Cukierek.

Rozmowa zwigzana z postacig Kingi. Nauczycielka prosi: Odszukajcie w tekScie
fragment rozmowy Kingi i nieznajomej. Sprobujcie przeczytaé to tak, zeby bylo
ciekawie. Wybrane dzieci czytaja fragment z podzialem na role. Nauczycielka:
Wyobrazcie sobie, ze Kinga jest u nas w klasie. O co chcielibys$cie jq zapytaé? Czego
moglibyscie sie od niej dowiedzie¢?

Pytania dzieci zostaja zapisane na tablicy. Nauczycielka: Sprobujemy zastapi¢ Kinge
i sami poszukamy odpowiedzi. Dzieci wybieraja przez glosowanie najciekawsze
pytanie, na ktére bedg wspélnie szukaé¢ odpowiedzi. (Mozna zastosowaé inne
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kryterium wyboru, np. najtrudniejsze pytanie.) Nauczycielka inicjuje rozmowe o
charakterze dyskusji, na przyklad pytaniem: Kto méglby podaé jakqs wstepng
odpowiedZ na nasze pytanie? Jak myslicie, ...... (cytuje pytanie)? Mozna rozwazyc
wiecej niz jedno pytanie z listy.

Ocena postepowania Kingi. Nauczycielka: A teraz chcialam wam zadaé swoje
pytanie, mysle, ze ono jest wazne. Jak mamy ocenié¢ postepowanie Kingi? Co o nim
myslicie? Podczas rozmowy nauczycielka prosi o podawanie przykladéow, probuje
nakloni¢ dzieci do uzasadniania wyglaszanych przez nie sadow oraz do
ustosunkowania sie do sadéw kolezanek i kolegow, mdéwigc np.: Sprobuj podaé jakis
przyklad, ktéry nas przekona, ze tak sie zdarza. Uzasadnij swoje zdanie — dlaczego
tak uwazasz? Czy kto$ ma inne zdanie? Czy mozesz nam powiedzieé, dlaczego
myslisz, ze tak jest? Czy kto$ nie zgadza sie z tym, co powiedzial Jas? Jezeli dzieci
w poprzedniej czeéci rozmowy (punkt 9) juz ocenialy postepowanie Kingi,
nauczycielka zadaje w tym momencie takie pytanie, nad ktorym dzieci jeszcze sie nie
zastanowily, np. Co mogloby sie wydarzyé, gdyby dziewczynka zgodzita sie wzigé od
nieznajomej cukierki? Sprébujcie przewidzie¢ rozmaite skutki jej zgody. Dlaczego
Kinga odmoéwila nieznajomej? Skqd wiemy, jak postepowaé z osobq nieznajomq?
Czy zawsze odmawiamy osobie nieznajomej? Czy to jest wazne, ze Kinga na koniec
dostata od mamy kréwke?

Praca w grupach: przygotowywanie sie do odegrania scenek sytuacji kontaktu
z nieznajomymi. Po podziale na grupy nauczycielka pyta: Jakie inne sytuacje mogq sie
zdarzy¢ dzieciom z nieznajomq osobq? Jakie nadalibyscie im tytuly? Zapisuje tytuly
podawanych scenek na tablicy, a nastepnie prosi: Wybierzcie i przygotujcie w swojej
grupie jednq scenke. Zastanéwcie sie: Jak byscie sie zachowali w tej sytuacji? (Jezeli
dzieci maja trudnoSci z wymysleniem innych sytuacji, moga skorzysta¢ z podpowiedzi
— ilustracji w zeszycie ¢wiczen.) Grupy prezentuja swoje scenki.

Nauczycielka: Czego nigdy nie wolno robi¢ w kontakcie z nieznajomq osobq?
Dlaczego? Nastepnie poleca: Sprobujmy ulozyé ogélne zasady postepowania
w kontaktach z nieznajomymi. Zapisuje propozycje dzieci, poprawiajac bledy
jezykowe i w razie potrzeby proszac o dodatkowe wyjasnienia).

Nauczycielka: Jakie macie pomysty na to, zeby ulozone przez nas zasady dotarty do
jak najwiekszej liczby dzieci? W odpowiedzi na pytanie otwarte dzieci podajg
rozmaite, nawet najbardziej fantastyczne pomysly. Nauczycielka nie ocenia, czy te
pomysly nadaja sie do realizacji, lecz zacheca dzieci do zebrania jak najwiekszej liczby
pomysltow.
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Zofia Stanecka
Cukierek

Kinga czekala na mame kolo szkolnej bramy i kopala w kraweznik. Wszystko jej sie
tego dnia nie udawalo! Nie umiata rozwigza¢ zadania z matematyki. Poklécila sie z Kasia.
A w czasie, kiedy jadla obiad, Jacek z II b rozdawal w Swietlicy krowki.

Z ponurych rozmys$lan wyrwal ja czyj$ glos:

— Na zly humor nie ma to jak co$ stodkiego!

Kinga podniosla glowe. Przed brama stala jaka$ pani. W reku trzymata krowke.
— Prosze, weZ — zachecata z uémiechem.

Kinga juz miala siegna¢ po cukierek, kiedy przypomniala sobie bajki, ktore czytala
jej mama. O Jasiu i Malgosi, o Czerwonym Kapturku i o siedmiu kozlgtkach. Rozmowa
z nieznajomymi nigdy nie koniczyla sie dobrze dla bohateréw. Kinga szybko cofnela wiec
reke.

Chwile potem pod brame podeszla mama.

— Z kim rozmawiala$? — zapytala.

— Nie rozmawialam — powiedziala Kinga. — Przeciez nie znam tej pani.

— Dzielna dziewczynka! — pochwalila Kinge mama. I wyjela z torebki... opakowang
w laciaty papierek krowke.
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Nauczycielka Barbara Rzeznicka
Szkola Podstawowa im. Kawaleré6w Orderu USmiechu w Lukomiu

Konspekt zaje¢ dla Kkl. I szkoly podstawowej
Temat: Bawimy sie z wyobrazniq

Cel gléwny:
Uczen podczas zaje¢ uczy sie korzysta¢ z wyobrazni oraz doskonali samodzielne mySlenie

i wypowiadanie sie.

Cele szczegblowe:

- podejmuje proby wyjasniania pojecia ,wyobraznia”,

- stfucha ze zrozumieniem,

- potrafi formutowa¢ pytania dotyczace tekstu,

- wyraza swoje zdanie i probuje je uzasadniaé; przewiduje skutki, wycigga wnioski,
- rozrdznia sytuacje dotyczace wykorzystania wyobrazni

- samodzielnie wymysla sytuacje korzystania z wyobrazni (myslenie twércze),

- samodzielnie wymys$la i konstruuje zabawki z patyczkow piankowych,

- wymysla przyktady konstruowania zabawek ,z niczego” oraz rézne mozliwoSci ich
wykorzystania (myslenie twércze, branie pod uwage réznych mozliwosci),

- przygotowuje sie do brania udzialu w dyskusji.

Metody/formy: zabawa dydaktyczna, rozmowa, elementy dyskusji, praktyka.
Srodki dydaktyczne: ,zaczarowany woreczek”, tekst z przewodnika ,Wesola szkola
i przyjaciele” (Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, cz.2), patyczki piankowe.

Przebieg zajeé:
1. Powitanie na dywanie.

Dzieci zbierajg sie na dywanie, tworza krag i méwig powitanke-rymowanke, jednoczeénie
ilustrujac ja ruchem:
Witam was, witam was, zaczynamy juz czas.
Jestem ja, jestes$ ty — raz dwa trzy!

2. Wprowadzenie — zabawa ,Zaczarowany woreczek”. Rozmowa -
pytania nauczycielki.
Nauczyciel umieszcza w woreczku patyk. Wyznaczone dzieci (poprzez wylosowanie kartki
z imieniem) wkladaja reke do woreczka i moéwig, do czego moze stuzy¢ ten przedmiot.
Nauczyciel nie neguje i nie potwierdza zadnej odpowiedzi, zadaje tylko (na zmiane,
wybioérezo) pytania: Dlaczego tak myslisz? Co ci ten przedmiot przypomina? Do czego jest
podobny?
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Pytania zadawane przez nauczycielke to pytania otwarte; zachecajg do szukania uzasadnien
dla przypuszczenia albo twierdzenia, ze dana rzecz jest tg, a nie inng rzecza; prawdopodobnie
uzasadnianie bedzie opierato sie na podawaniu cech przedmiotow, poréwnywaniu ich,
okreslaniu podobienistw i réznic.

Nastepnie nauczyciel wyjmuje przedmiot z woreczka i pyta: Co to jest? Nastepnie:
Dlaczego podawaliscie rézne odpowiedzi?

Ktoéres z dzieci by¢ moze odpowie np.: Bo patyk moze stuzyé¢ do réznych celow i kazdy
mogl sobie wyobrazi¢ cos innego. Nauczycielka nie moze jednak zakladaé, ze dzieci na
pewno uzyja slowa ,wyobraza¢ sobie” lub ,wyobraznia”. Jezeli w tym momencie
wprowadza je sama, wyjasnia, jaki ma ono zwiazek z zabawa wprowadzajaca. Jednym
z wariantow jest wprowadzenie do rozmowy pojecia wyobrazni juz na etapie polecenia:
Wyobrazcie sobie, do czego moga stuzyé te przedmioty.

Nauczycielka pyta: Co to jest wyobraznia? Czy jest nam potrzebna? Jezeli tak, to kiedy?
Zacheta do prob wyjasniania pojecia, ocenienia, okreSlenia, jaki zwigzek ma uzywanie
wyobrazni z okolicznosciami (w wypowiedziach pojawig sie prawdopodobnie opisy réznych
sytuacji zyciowych i, by¢ moze, rozréznienia typ6éw tych sytuacji). Dzieci udzielaja odpowiedzi
na miare swoich mozliwosci i wiedzy.

3. Czytanie opowiadania (z przewodnika ,Wesola szkola i przyjaciele”, cz. 2.,
WSiP).

Nauczycielka: Dzisiaj pobawimy sie wykorzystujqc swojq wyobraznie, ale najpierw
postuchajcie krétkiego opowiadania. Czytanie tekstu:

Dawno temu w malej wiosce zyla dziewczynka. Jej rodzice byli bardzo biedni. Mieszkali
w ubogiej chatce niedaleko lasu. Marysia, tak miala na imie dziewczynka, nie miala
zabawek. Rodzice bardzo smucili sie, ze nie mogg kupié coreczce lalki ani klockéw. Jednak
Marysia byla bardzo pomystowa, ze spaceréw po lesie, po polach zawsze przynosila skarby.
Z kawalkow korzeni, galazek czy fragmentow

roélin Marysia potrafila stworzy¢é cudowne zabawki. Inne dzieci chetnie bawily sie z nia
wymys$lonymi zabawkami.

4. Rozmowa na temat tekstu.

Dzieci zadajg sobie wzajemnie pytania dotyczace tekstu i odpowiadaja na nie, np.:

Jak miala na imie bohaterka opowiadania?(Bohaterka miata na imie Marysia)

Gdzie mieszkala dziewczynka?

Czy Marysia miata rodzenstwo? itd.

W czasie wzajemnego zadawania sobie pytan dzieci skupiaja uwage na obserwacji
elementow fabuly i relacji zachodzacych pomiedzy nimi; samodzielnie dochodzg do lepszego
rozumienia tresci tekstu. Wazne jest, zeby dzieci zadaly jak najwiecej pytan (o$mielily sie
pytaé, o co zechca, byle tylko mialo to zwiazek z tekstem). Mozliwe sa rézne pytania: o to,
co kazde dziecko, ktére uwaznie sluchalo, $wietnie wie (np. odpowiedZ na pytanie
pierwsze); pytania o to, czego sie nie wie; o to, co jest w tekScie powiedziane wprost; o to,
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co sie z tekstu wywnioskowalo (np. ze Marysia nie miala brata ani siostry, bo by sie z nimi
bawila.) lub jeszcze inne pytania zwigzane z indywidualnym odbiorem tekstu, z jego
interpretacja. Np.: Czy mama i tata Marysi nie mieli pracy? Czy Marysia zrobila sobie lalke?
Jedno dziecko moze odpowiedzie¢ ,nie wiem”, inne za$§ poda¢ odpowiedz zgodna z jego
rozumieniem tekstu.

Tego rodzaju rozmowa jest ¢wiczeniem wstepnym do dyskusji. Jezeli kto§ mowi ,nie wiem”
(nauczycielka powinna w trakcie rozmowy zaznaczy¢, ze mozliwe sg takie pytania, ze ktos
moze tak wtasnie odpowiedzie¢), mozna spytaé, czy kto$ inny ma jaka$s odpowiedz, nawet
jesli nie jest jej pewien.

5. Szukanie pomyslow

Po wyczerpaniu pytan, nauczycielka zadaje pytanie: Z czego mozna zrobié¢ zabawki?

Dzieci moga podawaé¢ rozmaite, nawet najbardziej fantastyczne przyktady. Nauczyciel nie
ocenia, czy te pomysty nadaja sie do realizacji, lecz zacheca do zebrania jak najwiekszej liczby
pomystow, co stwarza szanse na swobodne myslenie twoércze.

6. Zabawa z wykorzystaniem patyczkéw piankowych.

Nastepnie nauczycielka prosi, zeby wszyscy wyjeli patyczki piankowe: Sprébujcie ze swoich
patyczkéw wykonaé zabawki. Mozecie uzyé wszystkich patyczkow.

Wykorzystujac patyczki, dzieci tworza zabawki wedlug wlasnych pomystow. Gdy dzieci
skonczg konstruowanie zabawek, nauczycielka pyta: Kto z was chcialby opowiedzieé
0 swojej zabawce? Pytajac: kto z was? nauczycielka zwraca sie do kazdego ucznia
indywidualnie; pytanie daje mozliwos¢ swobodnej wypowiedzi, w ktérej moze przewazac opis
albo narracja; dziecko angazuje sie w nadawanie przedmiotowi tozsamosci - nie w kazdym
przypadku oczywistej. Uczniowie opowiadaja o wymy$lonych przez siebie zabawkach.
Nauczycielka moze zada¢ dodatkowe pytania, pomagajace w kontynuacji opowieéci:

Czy mozesz opowiedzieé, jak mozna bawi¢ sie tq zabawkq? Pytanie zacheca do skupienia
uwagi na mozliwych sposobach funkcjonowania czegos.

Do czego jeszcze, oprécz zabawy, moze ona stuzyé? Pytanie o mozliwosci postuzenia sie
przedmiotem w innym celu, niz ten, ktory przewidywano podczas projektowania i tworzenia
przedmiotu.

Czy mozna jq wykorzystaé jeszcze w inny sposob? Podaj przyklad. Kontynuacja
poszukiwania mozliwych zastosowan; podawanie przyktadow.

W co mozna jq szybko zmienié? Kolejne pytanie, ktére skupia uwage dziecka na
mozliwosciach, zacheca do szukania nietypowych zastosowan lub przeksztatcania.

Dzieci w trakcie rozmowy podaja alternatywne mozliwoSci wykorzystania zabawek,
odwolujac sie do odpowiednich przykladéw. Dodatkowe pytania nauczycielki zachecaja do
bardzo intensywnego myslenia i uchwycenia rozmaitych aspektéw funkcjonowania
przedmiotu.
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7. Zakonczenie. Rozmowa z elementami dyskusji.

Nauczycielka zadaje pytanie: Czy dzieci bylyby szczesliwe, gdyby nie mozna byto kupié
zabawek?

Odpowiadajac na pytanie, uczniowie przewiduja skutki wyobrazonego stanu rzeczy; jest to
rowniez c¢wiczenie logiczne: odpowiedZ wymaga przyjecia okreslonego twierdzenia jako
zatozenia (przestanki), z ktorego bedzie sie probowa¢ wyprowadzaé¢ konsekwencje (wnioski),
jednak nie wszelkie, lecz tylko te zwigzane ze szczeSciem. Tok lekcji moze naprowadzic
uczniéw na wnioski dotyczace obmyslania i wytwarzania zabawek samemu (lub uzycia do
zabawy przedmiotow, ktoére nie zostaly wytworzone w tym celu), i w ten sposob
»Zapewnienia sobie szczeScia”. Mozliwe jednak, ze myS$lenie niektérych uczniow bedzie
przebiega¢ innym torem. Mozliwe, ze zupelnie zapomna o wyobrazni i nie beda w dyskus;ji
uzywac tego stowa i pokrewnych. Po

trzebne jest zagwarantowanie dzieciom swobody wypowiedzi i nienarzucanie wnioskow.
Przyklady pytan:

Czy wszyscy sie zgadzacie z tym, ze ...........?

Czy ty, ..., sie zgadzasz?

Kto mysli inaczej?

Dlaczego uwazasz, ze..... — mozesz nam to wyjasnié?
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Nauczycielka: Danuta Tyborowska
Szkola Podstawowa im. Powstanicow Wielkopolskich w Mielzynie

Konspekt zaje¢ dla klasy III szkoly podstawowej
Czas trwania: 90 minut

Temat : Czy warto sie klocié?

Cele. Uczen :

e rozumie i przewiduje negatywne skutki kt6tni

e szuka sposobow rozwigzywania konfliktéw, samodzielnie wymysla r6zne sposoby
dochodzenia do porozumienia

e dostrzega potrzebe osiagniecia zgody w wyniku kompromisu

e doskonali samodzielne myslenie i wypowiadanie sie, w szczegdlnoéci:

e uczy sie brac udziat w dyskusji

e doskonali umiejetnosci porozumiewania sie przez odnoszenie sie¢ do wypowiedzi
kolegow i kolezanek

e wspotpracuje w grupie poprzez wspdlne odgrywanie scen

e shlucha ze zrozumieniem

e poshuguje sie sadami warto$ciujacymi, oceniajgc zachowanie postaci literackiej

Metody i formy pracy:
rozmowa, zbieranie pomystéw, dyskusja, praca w grupach, praca indywidualna, praca
z tekstem.

Srodki dydaktyczne: tekst, arkusze papieru, kartki, pisaki, kredki.

Przebieg lekeji

I Powitanie — zabawa integracyjna. Nauczycielka prosi, by dzieci w parach przywitaly sie
w dowolnie wybrany przez siebie sposob. Jezeli w klasie tego dnia jest nieparzysta liczba
uczniéw i kto§ zostaje bez pary, wita sie z nim nauczycielka, proszac, by dziecko wybralo
sposob witania sie.

IT ,,Smutna opowies¢ o szpaku” — glo$ne odczytanie wiersza przez nauczycielke.
ITI Rozmowa z elementami dyskusji. Pytania nauczycielki:
e Kto jest bohaterem wiersza?
e Do kogo szpak pisal listy? Pytania dotyczace faktow literackich; prawidiowa
odpowiedz nie wymaga samodzielnej interpretacji tekstu.
e Jak zachowali sie koledzy szpaka — jak byScie nazwali to zachowanie? Pytanie
dotyczgce faktow literackich, lecz wymagajace samodzielnej interpretacji tekstu;
zeby na nie odpowiedzie¢, dziecko musi wykroczy¢ poza stowa wiersza, znalez¢
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pojecie adekwatne do jego rozumienia sytuacji opisanej w wierszu. Jezeli

uczniowie sami tego nie zrobia, N. uzywa zwrotu ,,nie wybaczyli”, méwigc, ze tak

nazwalaby zachowanie kolegow szpaka. Wprowadzenie (do rozmowy) nowego
pojecia, waznego w danym kontekscie.

e Jak myélicie, czy powinni postapic inaczej? Pytanie rozstrzygniecia, ktore wymaga
wydania sadu na temat powinnosci; zawiera presupozycje o rozrdéznieniu tego, jak
ktos faktycznie postepuje, i tego, jak postapi¢ powinien; przestankami odpowiedzi
,tak” lub ,nie” sg sady wartosciujgce, wyrazajace ocene postepowania postaci
literackiej.

e Dlaczego uwazasz, ze powinni postgpi¢ inaczej?

e Dlaczego uwazasz, ze slusznie postgpili? Pytania o uzasadnienia sadow
(o argumenty). Twierdzenia, na rzecz ktérych albo przeciwko ktérym dzieci bedag
argumentowac, moga by¢ rozne, na przyktad.:

Koledzy szpaka powinni mu wybaczy¢.

Koledzy szpaka postapili stusznie/niestusznie.

Koledzy szpaka powinni postapié inaczej.

Nie powinno sie postepowac tak, jak postapili koledzy szpaka.

Czasami powinno sie postepowac tak, jak postapili koledzy szpaka.

e Jak inaczej mogli postapi¢ koledzy szpaka? Pytanie odwotuje sie do
wyobrazania sobie i werbalizacji mozliwosci, tu: mozliwych sposobow
postepowania w danej sytuaciji.

e Czy kto$ uwaza inaczej?

e Kto sie zgadza z tym, co powiedzial...? Pytania majace zacheci¢ dzieci do
wyrazenia wlasnego zdania.

e Czy mozesz nam powiedzie¢, dlaczego tak uwazasz/sadzisz? Pytanie
o uzasadnienie sgdu lub stanowiska.

e Jak mysSlicie, dlaczego koledzy szpaka zachowali sie w ten, a nie inny sposéb?
Pytanie o przyczyny lub powody zachowania/postepowania. Odpowiedzi na nie
to przypuszczenia na temat mozliwych przyczyn lub powodoéw. Jest bardzo
prawdopodobne, ze podstawg wyjasniania (podawania przyczyn badz
powodow) bedzie analogia miedzy zachowaniami postaci ptakéow z wiersza
a zachowaniami ludzi.

Jezeli uczniowie nie formuhuja od razu odpowiedzi w formie uogéinien (np. Dlatego, bo
bylo im przykro, ze szpak ciggle ma pretensje i sie kloci) nauczyciel pyta:

e O co szpak mial pretensje? Jak mozna w sposéb ogblny nazwaé wszystkie te
rzeczy, o ktére szpak sie klocil? Jak mozna by je nazwaé¢ wszystkie jednym
slowem? Zachecanie ucznibw do poszukania ogélnego pojecia, ktore
obejmowatoby wszystkie powody ktéthi wymienione w wierszu.

Jezeli w rozmowie dzieci wprowadza pojecie przyjazni, N. moze zacheci¢ do poréwnania
treSci pojec: kolezenistwo i przyjazn, np.:

e W wierszu jest mowa o kolegach szpaka. By¢é moze jednak to, o czym
mowimy, dotyczy nie tylko kolegdw czy kolezanek, ale réwniez przyjaciol
i przyjacidtek. Jak myslicie, czy bycie kolegg rézni sie czym$ od bycia
przyjacielem? Rozr6znianie i analizowanie poje¢.
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e Jak moglibyscie okresli¢ te roznice? Dookreslanie, precyzowanie réznic oparte
na poréwnywaniu. Gléwne treéci mozna notowacé na tablicy.

Nie zaklada sie, ze nauczycielka wykorzysta wszystkie pytania. Rozmowa trwa dluzej lub
krocej w zalezno$ci od =zainteresowania uczniow i stopnia ich zaznajomienia
z taka forma pracy.

IV. Odgrywanie scen nawigzujacych do tekstu wiersza.

Nauczyciel dzieli klase na grupy. Polecenie: Zastanéwcie sie prze chwile, jak mogloby
przebiegat pogodzenie sie szpaka z kolegami. Podzielcie sie w grupach rolami i szybko
uzgodnijcie, jak odegracie scene ich pogodzenia sie.

Odgrywanie scen przedstawiajacych sytuacje, w ktéorych bohater godzi sie
z kolegami.

V O co klbca sie dzieci? — rozmowa z elementami dyskus;ji.

1. Wymienianie powod6éw ktoétni miedzy dzie¢mi. Uczniowie maja do dyspozycji male
kartki i pisaki. N. pisze na tablicy wyrazenie ,,Powody kl6tni” i pytanie ,,O co czesto kldca
sie dzieci?” Polecenie: Sprobujmy wypisa¢ przyklady czestych powodéow kiétni miedzy
dzie¢mi. Kazdy powdd zapiszcie na osobnej kartce duzymi literami.

Dzieci zapisuja na kartkach przyklady powodéw klétni i z pomoca nauczycielki
przyczepiaja kartki na tablicy. Jezeli na dwu lub wiecej kartkach jest to samo stowo lub
wyrazenie, umieszcza sie te kartki tuz obok siebie, tak, by tworzyly jedna wieksza.

Odwotanie sie przez nauczyciela do osobistych doswiadczen uczniéw stymuluje ich do
refleksji nad tymi doSwiadczeniami, dokonywanej przez pryzmat dwu kategorii: ,kiétnia”
i ,powody”. Sktadnikami myslenia refleksyjnego mogg tu byé m. in.: rozr6znianie (np.
miedzy kitotnia a sprzeczka, miedzy interakcjg werbalng a nieprzyjazng interakcjg
niewerbalng), kategoryzowanie swoich uczué, ustalanie zwigzkow (tu: zwigzkéw miedzy
przedmiotem sporu i samym sporem, ktory przybrat postac ktotni).

2. Analizowanie najczestszych powodéw klotni wsroéd dzieci za posrednictwem
klasyfikacji i dyskusji.

N.: Wymienili$cie wiele powodow ktotni. Sprobujemy podzieli¢ je na grupy powodow pod
jakim$ wzgledem podobnych.

N. gloéno odczytuje, co jest napisane na wszystkich kartkach.

Wariant I Prace nad klasyfikacja N. rozpoczyna pytaniem:
e Czy daloby sie podzieli¢ te wszystkie powody na dwie grupy? Jakie dwie grupy
mogliby$cie zaproponowacé?
Poniewaz uczniowie s juz po lekturze wiersza, moga zaproponowa¢ na przyklad podzial
dychotomiczny na powody wazne i niewazne (blahe). Kiedy praca przebiega wedlug tego
wariantu, kategoryzacja powodow klotni poprzedza sama czynnoéé¢ zaklasyfikowania
kazdego poszczegoélnego powodu do jednej z dwu grup. Po odczytaniu kazdej kartki N.

pyta:
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e Do ktérej grupy zaliczymy ten powdd kiotni?
Analogicznie postepuje w wypadku nastepnych (chyba ze przestanie to by¢ potrzebne,
poniewaz uczniowie beda chetnie zglasza¢ sie i formulowaé odpowiedzi).
Czynnos¢ klasyfikowania (podziatu) bedzie sie opierata na sgdach, w ktoérych uczniowie
stwierdza, ze co$ jest waznym powodem, a co$ innego niewaznym. Moga powstac roznice
zdan. Ponadto wymagajg uzasadnien: dlaczego co$ jest wazne, a co$ nie (ujawnianie
kryteriow, ktore postuzyly do oceny waznosci). Potrzebne beda krétkie dyskusje. Nauczyciel
pomaga w przeprowadzeniu podzialu zaproponowanego przez klase — jednego lub dwu
(w wypadku dwu klasyfikacja wspiera my$lenie majgce postaé uwzgledniania
alternatywnych mozliwosci podziatu). Nie narzuca kategoryzacji powodéw (ogoélnych nazw
dwu grup). Zacheca do wyrazania sadéw wraz z uzasadnieniami, postugujac sie takimi
pytaniami, jak:

e Do ktorej grupy zaliczycie ten powdd i dlaczego?
Wprowadza element dyskusji za pomocg pytania:

e Czy wszyscy sie zgadzajg z tym, Ze....? lub podobnych.

Wariant II N. proponuje: Zastanéwmy sie, ktére z tych powodéw sa wazne, a ktore
zaliczylibySémy do stosunkowo mato waznych, blahych. Sprébujmy podzieli¢ powody na
wazne i blahe, czyli malo wazne (jezeli uczniowie nie znaja stowa ,blahy” — N. pisze je na
tablicy razem z synonimem). Zglaszajcie swoje propozycje. Przy kolejnych propozycjach
N. za pomoca odpowiednich pytan sugeruje, by uczniowie uzasadniali swoje opinie:

e Czy mozesz powiedzie¢, dlaczego twoim zdaniem to jest blahy powdd ktotni?

e Czy mozesz uzasadnié, dlaczego wedlug ciebie to jest wazny powod kl6tni?

e Czy moglabys sprobowaé uzasadnié swoj poglad?

Dyskusje wywiaza sie, jezeli N. za pomocg pytan zacheci do wyrazania odmiennych opinii:

e Czy kto$ ma inne zdanie?

e A moze kto$ nie zgadza sie z tym, ze ten powdd jest mato wazny?

e Czy kto$ inaczej ocenia ten powod kibtni?

Wariant IIT N. nie prosi uczniéw o podanie zasady podzialu ani nie podaje jej sam.
Pytaniem rozpoczynajacym klasyfikowanie jest:

e Czy mozemy wyrdzni¢ jaka$ grupe podobnych powodéw, a jezeli tak, to ktore

powody do niej zaliczymy?

e Jak nazwaliby$cie te grupe powodow ktotni?
W trakcie klasyfikacji klasa odkrywa, jak mozna podzieli¢ powody kl6tni. Grupy sa
wyodrebniane na probe, mozna dokonaé kilku podzialéw. Zaleta tego wariantu jest to, ze
uczniowie stopniowo dokonuja kategoryzacji powodéw, nadajac nazwy poszczegdlnym
grupom, oraz to, ze maja okazje dostrzec mozliwos¢ wiecej niz jednego sposobu
kategoryzacji i klasyfikacji. Jest szansa na krétkie dyskusje, w ktorych nauczyciel powinien
za pomocg pytan sugerowac, by uczniowie prébowali uzasadniaé swoje opinie. Licza sie
jednak nie tylko uzasadnienia, ale tez same pomysly na inng klasyfikacje. N. nie musi
dazy¢ do tego, by zostal opracowany podziat roztagczny. Jaki§ powdd moze naleze¢ do
wiecej niz jednej grupy, jezeli co§ za tym przemawia. Wtedy jednak powinien na
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zakonczenie zwro6ci¢é uwage ucznidbw, ze sformulowany podzial nie jest rozlaczny
1 objasni¢ ten termin na przyktadzie podziatu utworzonego podczas lekciji.

Niezaleznie od wybranego wariantu, jezeli klasa jest liczna, moze by¢ potrzebne
ograniczenie liczby kartek. Zbyt duza liczba przykladéw nadmiernie utrudni klasyfikacje.
Mozna np. polecic¢, zeby kazdy wypisat tylko jeden powod. Jezeli okaze sie, ze przykladow
jest malo (powtarzaja sie), przeprowadzamy klasyfikacje, a nastepnie prosimy klase
o podanie nowych przyktadéw powodow klétni.

VI Odgrywanie scen: sposoby osiggania kompromisu. Dzieci zostaja podzielone na
zespoly. 1. Zadaniem kazdego zespolu jest wybranie przedmiotu kl6tni (sposréd
wcze$niej podanych na kartkach) i odegranie sceny klotni. Reszta klasy stucha
i obserwuje.
2. Kazdy zespél wybiera negocjatora, ktorego zadaniem bedzie doprowadzenie
sktoconych stron do zgody. Na zakoniczenie N. pyta obserwatorow:

e Jakie macie pomysly na inny sposéb polubownego zakonczenia sporu?

Odpowiedz wymaga uwzglednienia alternatywnych mozliwosci dziatania.

VII Skutki ki6tni — zyski i straty. Klasyfikacja z elementami dyskusji. N. zadaje pytanie
(1) i zapowiada tworzenie na tablicy listy skutkéw klétni podzielonej na dwie kolumny:
zyski i straty. Lista tworzona jest na zasadzie zbierania i zapisania przez N. wszystkich
pomystow, bez wyjaéniania.

e Jakie skutki ma lub moze mie¢ kl6tnia? (1) Pytanie ukierunkowane na myslenie
zaréwno o faktach znanych dzieciom z doswiadczenia, jak i o przypuszczalnych,
skutkach, ktére mogg nie by¢ dzieciom znane z bezposredniego doswiadczenia.

Po wypowiedzi ucznia, jezeli nie zostalo to juz przez niego okreslone, N. pyta:

e W ktorej kolumnie chcesz umieécic....? Odpowiedzia na pytanie jest
zaklasyfikowanie skutku do jednej z dwu kategorii.

Po utworzeniu listy N. pyta:

e Czy kto$ chcialby zadaé pytanie o ktéras pozycje na naszej liscie? Mozna kogo$
zapytaé, dlaczego co§ zostalo uznane za mozliwy skutek klotni. Takze o to,
dlaczego postanowil umieéci¢ dang rzecz w kolumnie zyskow — albo strat. Pytanie
o uzasadnienia. Stymulowanie komunikacji poznawczej miedzy uczniami. Jezeli
nikt z uczniéw nie zada kolezance lub koledze pytania o uzasadnienie, zadaje je
N., wybierajac jaka$ mniej oczywista pozycje z listy. Nie badamy w ten sposéb
calej zawartosci listy, chyba ze klasa bedzie tym bardzo zainteresowana.

VIII Dalszy przebieg lekcji — N. wybiera jeden z wariantow.

Wariant 1. Dyskusja skupiona na pytaniu Nauczycielki:
e Czy warto sie klocié¢?
N. moderuje dyskusje za pomoca pytan wspierajacych formulowanie sadow i uzasadnien;
nie narzuca wlasnych sadéw. Na zakonczenie dyskusji zadaje klasie inne pytanie:
e Jakich rad udzielilibySmy komus, kto czesto sie ktoci? Proponuje: Uldézmy liste
dobrych rad.
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Sa to dwa pytania otwarte. Pierwsze otwiera dyskusje o skutkach okreslonego postepowania
i wartosciach, ktéorym te skutki zagrazaja. Np. kiotnia moze niszczyé¢ kolezenstwo lub
przyjazn. Odpowiedzi na drugie pytanie bedq zbiorem zalecen dotyczacych postepowania -
takiego, ze jego przewidywanym skutkiem ma by¢ zapobieganie ktétniom, umiejetne ich
konczenie, radzenie sobie z niekorzystnymi skutkami ktotni itp. W obu wypadkach pojawia
sie szansa, by zaangazowaé¢ uczniow w myslenie oparte m. in. na dostrzeganiu zwigzkow
przyczynowo-skutkowych, przewidywaniu, braniu pod uwage alternatywnych mozliwosci. Byé
moze w trakcie rozmowy pojawig sie rozréznienia: kolezenstwo - przyjazi; kolega, kolezanka
- przyjaciel, przyjaciotka; kiotnia - sprzeczka - dyskusja. W takim wypadku dyskusja moze
zawiera¢ element dookreslania, precyzowania pokrewienstw i r6znic miedzy tymi pojeciami.

Wariant 2. Dyskusja skupiona na pytaniu wybranym przez uczniéw. Jezeli klasa ma
malo doSwiadczenia w samodzielnym formutowaniu pytan, N. poleca: Prosze, zebyScie
w parach opracowali po jednym waznym pytaniu na temat tego, o czym do tej pory
rozmawialiSmy. W innym wypadku prosi cala klase o zadanie takich pytan. Tworzymy
liste pytan i metoda glosowania wybieramy pytanie do dyskusji. N. moderuje ja za
pomoca pytan stymulujacych myélenie i wypowiadanie sie.

Uczenie sie zadawania pytan. Cwiczenie réznorodnych czynnosci myslowych poprzez
angazowanie sie w dyskusje. Cwiczenie umiejetnosci porozumiewania i wspétpracy.

Wariant 3. Co sie sklada na kl6tnie? Analiza pojecia.
a) N.: Zastan6wmy sie, co sie sktada na klétnie.

e Co robi czlowiek, kiedy sie kloci? Co sie z nim dzieje? Jezeli uczniowie znaja
pojecie czasownika, mozna dodac¢: Sprobujmy udzieli¢ odpowiedzi, postugujac
sie wylacznie czasownikami lub wyrazeniami z czasownikiem. (N. notuje je na
tablicy lub planszy.)

b) Na s$rodku polowy arkusza N. pisze stowo ,kl6tnia”; prosi o podanie slow
o podobnym, chociaz nie identycznym znaczeniu. Zapisuje je dookola. Pytania, za
pomoca ktérych mozna analizowaé zgromadzony materiat:

e Czym rozni sie .......... (np. sprzeczka, dyskusja, spor, rozmowa, awantura,
béjka) od klo6tni?

e Pod jakim wzgledem ........... jest podobna (podobny) do klétni, co maja
wspo6lnego?

e Wypisane na tablicy stlowa to nazwy czynnosci. Co wszystkie te czynnosci
laczy z ktoceniem sie? Co maja wspolnego?

e Bez jakiej czynnoSci nie moze zaistnie¢ kldtnia? Jezeli uczniowie sami nie
odkryja, ze warunkiem zaistnienia klotni jest podjecie czynnoSci mowienia
do siebie nawzajem przez co najmniej dwie osoby (czyli ze nie ma klétni bez
wymiany zdan), N. przedstawia to twierdzenie w formie rysunku na tablicy.

e Jaki mogliby$my okresli¢ takg wymiane zdan, ktora jest kl6tnig?

IX Historie o kl6tni i zgodzie. Praca indywidualna. Polecenie N.: Prosze, byscie ulozyli
krotkie historie o klétni i zgodzie. Przedstawcie je za pomocg rysunkéw i stow, beda to
historyjki obrazkowo-slowne. Mozecie wykorzystaé sceny, ktére przedtem odgrywaliscie,
albo przedstawié jakie$ inne sytuacje klétni i zgody.
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Dzieci rysuja i pisza historie. Nastepuje prezentacja i omdwienie prac. Pytanie: Czy mozesz
co$ powiedzie¢ o przedstawionej przez Ciebie historii? (lub podobne). Praca twércza, ktorej
skfadnikiem jest przedstawianie swoich mysli w formie rysunku i stowa pisanego.
Komentowanie rezultatow wilasnej pracy - na przykiad objasnianie ich znaczenia lub
wskazywanie ich genezy.

X Podziekowanie za prace na zajeciach. Zorganizowanie wystawy zlozonej z wykonanych
przez uczniéw historyjek obrazkowo-slownych i kartek z powodami klétni. Elementem
wystawy moga staé sie takze inne materialy z zajeé¢ (plansza z notatkami, trzy lub cztery
pytania nauczycielki, zapisane przez nig na oddzielnych kartkach).

Nie zaklada sie realizacji wszystkich punktéw wymienionych w konspekcie. Lekcja
wymaga od uczniéw wiele aktywnosci werbalnej, N. moze zatem podja¢ decyzje, ze
rezygnuje z punktu VIII na rzecz po$wiecenia wiecej czasu i uwagi aktywno$ciom
przewidzianym w punkcie IX i X.
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Andrzej Knapik
Smutna opowiesé o szpaku

Niedaleko — w ogrodzie,

w galazkach kwitngcej §liwy,
miat domek z pieknym balkonem
szpak — Zenon Wiktor Klotliwy.

Kiedy$ mial mnostwo kolegow,
z ktérymi piosenki nucil.

A teraz — nie ma zadnego,

bo sie z nimi poktocil.

Mial ciggle pretensje

0 rzeczy

niewarte nawet ¢wierkniecia.
O puszek z poduszek,
okruszek z buleczki,

kawalek wstazeczki...

Ktocil sie — do zachrypniecia!

Az kiedy$ patrzy — co$ smutno!
Deszcz — zimny.

Wiatr — porywisty.

Niebo — jak szare plotno...
Wiec zaczat pisa¢ listy.

Pisal je ostrym pazurkiem

na liciach, co z drzew spadaly.
(Pisanie listow na lisciach

trud to dla szpaka niemaly!).
A oto tresc listow:

,,Drogi

(wrébelku, gawronie, kosie).
Przepraszam, ze sie klocilem,
ze mialem muchy w nosie.
Przyznaje, zem sie zachowal
Brzydko — jako$ nie tak!
Wr6¢ do naszego ogrodu.”

I podpis-
,»JW0j Zenon Szpak.”

Wiatr te listy liciaste
wszedzie, gdzie mogl, roznosil,
ale zaden z kolegbw

juz nie dal sie przeprosic!
Wiec szpak cichutko poptakal,
zamknal domek z balkonem

i odlecial za morza.

O! Tam gdzie§, w tamtg strone...
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Nauczycielka: Renata Chelma
Szkola Podstawowa w Falkowie

Konspekt zajet zintegrowanych dla klasy III szkoly podstawowej

Temat: Zielony s$wiat

Przewidywane osiggniecia ucznia:

swobodnie wypowiada sie na dany temat
uwaznie stucha

interpretuje tekst poetycki

dostrzega zwroty poetyckie w utworze literackim
potrafi pyta¢ o §wiat roslin

rozpoznaje przymiotnik

zna znaczenie ro§lin dla Srodowiska

Materialy:
Pomoce demonstracyjne — Przyroda; tekst wiersza J. Hockuby ,Zielony sen”.

Przebieg zajec

1.

Ulozenie hasta PRZEDWIOSNIE z plataninki literowej (kolejne litery hasta

sa oddalone od siebie i polaczone ze soba liniami).

Rozmowa nauczyciela z uczniami na temat przedwios$nia:

Co oznacza wyraz z plgtaninki literowej Pytanie o znaczenie stowa.

Miedzy jakimi porami roku jest przedwiosnie? OdpowiedzZ na drugie pytanie
pozwoli rozszerzy¢ i dookreslic odpowiedZ na pytanie pierwsze, jezeli
sprowadzata sie ona do podania ogélnej kategorii ,pora roku”.

Na jakie dwie czesci moglibysmy podzielié¢ ten wyraz?

Nauczycielka zapisuje na tablicy najpierw caly wyraz, potem jako zlozony
z dwu czeSci. Pytanie wprowadza element myslenia o jezyku (tu: o budowie
wyrazu, w tym wypadku zwigzanej z jego znaczeniem), nie odbiegajac od
glownego tematu rozmowy.

Jak wyglgda przyroda na przedwiosniu? Pytanie otwarte, ktére pozwala
wykazac sie inwencjg w opisywaniu; dzieci samodzielnie wybierajg kategorie
opisowe; mozliwe jest wiele roznych opisow.

Jakie elementy krajobrazu zimowego mozemy zobaczyé w czasie
przedwiosnia? Odpowiedzi na czwarte pytanie pozwolg rozszerzy¢ opis
0 wskazywanie zwigzkow (tu: miedzy zimg i przedwio$niem)

Jakie wtedy pojawiajq sie elementy charakterystyczne dla wiosny?
Kontynuacja ustalania zwigzkéw; podawanie przyktadow; okreSlanie
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podobienstw (tu: miedzy wiosna a przedwioSniem).

v A czy moglibyscie podaé przyklad takiego elementu wiosennego
krajobrazu, ktory nie wystepuje na przedwiosniu? Podawanie przyktadow,
rozroznianie i okreslanie roznic (tu: miedzy wiosna a przedwiosniem).

phro\nesigl e oresn
A 4 .

3. Uwazne sluchanie czytanego przez nauczycielke wiersza J. Hockuby ,Zielony sen”.

Jadwiga Hockuba
Zielony sen

Jeszcze zimno,
jeszcze bialo,
jeszcze smutno
kraczg wrony,
ale juz

znajoma wierzba
miata w nocy
sen zielony.

Sen zielony
jak lis¢
Swiezy,

Kto nie wierzy,
niech nie wierzy,
ale dla mnie
jasna sprawa!

Cho¢ uépiona
jeszcze ziemia

i tak skapy
promien slonca,
to juz wiosna

z wiatrem leci,

z zielonego

jak soczysta $wiata konca!
pierwsza trawa!

4. Rozmowa na temat wiersza i $wiata przyrody oparta na pytaniach
nauczycielki: Jakiego koloru byt sen wierzby i dlaczego?

Pytanie sklada sie z dwu czesci: pytania zamknietego (jakiego koloru) i otwartego
(dlaczego). Odpowiedz bedzie taczy¢ przywotanie faktu literackiego z samodzielng
interpretacjg tekstu wiersza: nie zawiera on bezposredniej odpowiedzi na drugg czes¢
pytania. Mozliwe jest wiele poprawnych, zindywidualizowanych odpowiedzi - dzieci
moga ujac tresci utworu w réznych kategoriach.

Jezeli padaja odpowiedzi skrotowe, nauczycielka pomaga je rozwing¢; zacheca do
przedstawiania kolejnych interpretacji np.:

e Czy mozesz rozwing¢ swojq mysl, doktadniej nam o tym opowiedzie¢?

e Powiedziala$/powiedziales, ze ............... Sprobuj nam to wyjasnié bardziej

opisowo. Co jeszcze mogtabys/mogtbys o tym powiedzie¢?

o Czy ktos moglby troche inaczej odpowiedzieé na nasze pytanie?

e Kto ma jakis inny pomyst?
. O czym moze $nié roslina lub zwierze na przedwiosniu?
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Pytanie ogélne: jest w nim mowa o zwierzeciu w ogoéle i roslinie w ogéle. Odpowiadanie
na nie wymaga brania pod uwage réznych mozliwosci: rozne rosliny i zwierzeta oraz
rézne rzeczy lub sytuacje, o ktérych moglyby one $ni¢, i wybierania niektorych
mozliwosci. Dzieci majg duzg swobode budowania odpowiedzi i dodawania kolejnych.
Zatozeniem pytania jest, ze roslina lub zwierze o czyms$ moze $ni¢. OdpowiedZ wymaga
uruchomienia wyobrazni i ustosunkowania sie do zywych istot pozaludzkich na sposob
analogii z doswiadczeniami ludzi. Wymaga zatem myslenia majacego forme
konstruowania analogii, z istoty tworczego.
Uzywanie w pytaniach, z ktérymi nauczycielka zwraca sie do dzieci, stéw odnoszacych
sie do myslenia sprzyja rozwojowi refleksji - stopniowo ksztattujg sie im pojecia
umozliwiajgce kategoryzowanie swoich umystowych doswiadczen.

o Jak myslicie, a czy sq takie rzeczy, o ktorych roslina lub zwierze raczej nie

bedzie $ni¢? Kto ma jakis pomyst na odpowiedz?

OdpowiedZ bedzie sie opierata na ponownym odniesieniu sie do Swiata roslin oraz
zwierzat, lecz z innej perspektywy. Pytanie jest logicznym uzupetnieniem poprzedniego
(moze - nie moze). Zacheca do szukania réznic - dzieci majg okazje doswiadczy¢, ze
analogia nie wyklucza réznic. Odpowiedzi moga by¢ bardzo roznorodne, formutowane w
sposob ogolny lub mniej ogdlny (np. o ogladaniu telewizji; o ogladaniu w telewizji
,Dobranocki”; o komputerach; o graniu w okreslong gre komputerowg). Nie jest
konieczne ich dyskutowanie.

5. Wyszukiwanie w tekscie utworu i czytanie poetyckich wyrazen: Prosze, by kazde
z was wybralo w tekScie wiersza dwa wyrazenia, ktére mu sie najbardziej podobaja.
Uczniowie podejmuja decyzje, w ktérych wyrazajg osobiste preferencje. Cwiczenie moze
pobudzi¢ myslenie refleksyjne: dzieci moga konstatowaé¢ wtasne decyzje jako wtasne;
by¢ moze niektére z nich uSwiadomia sobie takze kryteria, na podstawie ktérych
zdecydowaly, ze dane wyrazenie im sie podoba (np. bo przypomina o jakim$ mitym
wydarzeniu; bo jest tajemnicze). Cwiczenie nie zaklada werbalizacji tego rodzaju
procesow myslowych, ale angazuje dzieci w czynnosci, ktore moga takie procesy
stymulowac.

6. Wykonanie pracy plastycznej na temat: ,O czym $nig ro$liny i zwierzeta na
przedwio$niu?”

v" Wyobrazanie sobie przez ucznidéw (z zamknietymi oczami), ze sa wybrana
ro$linka lub zwierzatkiem. Jest przedwio$nie. O czym moze $nié dana roélina
lub zwierze? Wypowiedzi uczniéw na temat swoich wyobrazen.

v" Wykonanie technika dowolna pracy plastycznej przedstawiajacej sen ro$liny
lub zwierzatka.

v’ Zorganizowanie wystawy prac.

v" Omowienie i ocena prac.

7.Rozmowa na temat zieleni w najblizszym otoczeniu i jej znaczenia dla $rodowiska
i czlowieka. Przykladowe pytania:
e Przypomnijcie sobie, jak wyglada nasza okolica, w poblizu szkoly, w poblizu
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domu i w innych miejscach. Jak uwazacie, czy duzo zieleni jest w naszej
okolicy?

Czy kto$ zna jakie$ miejsca, gdzie jest wiecej (mniej) zieleni?

Czy ludziom potrzebna jest zielen w otoczeniu? Tak/Nie. Dlaczego?

8.Dopisywanie do podanych wyrazow pasujacych rzeczownikow:

0.

zielony - .....cceevene ,zielona - ................. ,zielone - .......uueeeeeennne.
¢  Wprowadzenie pojecia przymiotnik — wyjasnienia nauczyc1elk1
e Dobieranie przymiotnikéw do odpowiednich rzeczownikow.
e Dodawanie do podanych rzeczownikéw przymiotnika piekny
w odpowiedniej formie i przepisywanie wyrazen do zeszytu.
e Zapisywanie obok przymiotnikow nazw odpowiednich por roku.
e  Ustne ukladanie zdan o kolejnych porach roku.

Czytanie tekstu z pominieciem podkreSlonych w nim przymiotnikéw,

a nastepnie ponowne czytanie calego tekstu. Uczniowie angazuja sie w gre jezykowa,
ktéra tgczy nauke odrézniania przymiotnikow od innych czesci mowy z inspirowaniem
do refleksji nad jezykiem i tekstem, dokonywanej za pomocg wprowadzonej na lekgcji
kategorii przymiotnik.

10.

Rozmowa z elementami dyskusji:
Ktéra wersja tekstu jest ciekawsza 1 bogatsza? OdpowiedZ wymaga
sformutowania wtasnego sadu na dany temat.

Przyktadowe pytania wspierajace mys$lenie i wypowiadanie sie:

Czy wszyscy sie zgadzacie z takq opiniq? Zacheta do wyrazenia swojego
zdania.

Czy moglabys (moégtbys) powiedzieé, dlaczego ta wersja jest ciekawsza?
Prosba o uzasadnienie wygtoszonej opinii (podanie kryterium oceny).

Dlaczego ta wersja byta dla ciebie mniej ciekawa? Prosba o uzasadnienie
opinii przeciwstawnej.

Jak moglibysmy uzupetnié¢ zdanie: Tekst z przymiotnikami byl ciekawszy,
DO e (Zapis zdania na tablicy i notowanie propozycji zglaszanych
przez uczniéw.)

Jak moglibysmy uzupelnié zdanie: Tekst bez przymiotnikéw tez byl
ciekawy, bo .......ccceveevevevennnen. Cwiczenie sie w uporzadkowanym wyrazaniu
sadow wraz z uzasadnieniami.

Jak byscie opisali tekst bez przymiotnikéow - jaki byt? Odpowiedzcie,
uzywajqe stow, ktére sq przymiotnikami. Kontynuacja gry jezykowej; ta
nowa postac gry polega na operowaniu kategorig przymiotnik zarazem jako
cecha opisywanej rzeczy i jako cechg jezyka, w ktorym opisujemy te rzecz.
Poniewaz opisywana rzecz jest rzecza jezykowa, jezyk opisu to metajezyk.
Cwiczenie to inspiruje dzieci do refleksji nad jezykiem: angazuje je w myslenie i
moéwienie o jezyku i wytworach jezykowych. W tym wypadku: a) o tekscie;
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b) o ich wtasnych wypowiedziach ustnych.

11.UlozZenie i zapisanie zdania z wybranym przymiotnikiem (kazdy uczenn wybiera
dowolny przymiotnik z wiersza). Cwiczenie jezykowe, w ktérym refleksja nad
jezykiem i wiedza o przymiotniku majg sie ujawni¢ dwojako: a) w postaci decyzji
bedacej wyrazem indywidualnych preferencji - wybranie stowa; b) w postaci
Swiadomego budowania poprawnego zdania z preferowanym stowem.

12. Cwiczenie lgczenia rzeczownikow z przymiotnikami

Podsumowanie zajec.
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Nauczycielka: Hanna Nowak
Szkota Podstawowa nr 3 Witkowo

Konspekt zaje¢ dla klasy V szkoly podstawowej — lekcja jezyka polskiego(2 godziny)
Temat lekcji: O co zapytalibysmy ludzi ogarnietych gorqczkq zlota?
Cele operacyjne: Uczen:

e podejmuje refleksje nad wikasnym mysleniem (m.in. zastanawia sie nad tym,
skad wie, co jest w zZyciu najwazniejsze);

e wyjasnia znaczenie wyrazenia (tu: gorqgczka zlota”);

e probuje samodzielnie formutowaé pytania i argumenty;
e uczestniczy w dyskusji;

e wspolpracuje w zespole;

e redaguje dialog.

Metody pracy:
dyskusja, praca indywidualna, praca w grupach

Pomoce dydaktyczne: fragment tekstu Ztoto, mamy zloto — przedruk z czasopisma
»~Reader’s Digest Przeglgd”, nr 6/98.

Przebieg lekcji:
1. Wprowadzenie: nawigzanie do poprzedniej lekcji — historii Midasa.

2. Wspblne wyjasnienie znaczenia wyrazenia ,goraczka zlota”: uczniowie
tworza swoje okreSlenia, nauczyciel zapisuje je na tablicy, po czym razem
wybieraja okreslenie, ktore najlepiej wyjasnia, co to jest ,goraczka zlota”.

Uczniowie wybieraja jedno z kilku okreslen. Kryterium wyboru bedzie skutecznosé
wyjasniajgca tego okreslenia. Mozna takze wprowadzaé¢ dodatkowe, inne kryteria np.
najbardziej oryginalne wyjasnienie. Chodzi tu raczej o swobodne wyjasnianie znaczenia
wyrazenia hiz o budowanie definicji w sensie Scistym.

3. Nauczyciel poleca uczniom, zeby w formie graficznej przedstawili
odpowiedzi na pytanie: Co jest w zyciu wazne? Nauczyciel umieszcza na
tablicy duzy arkusz papieru i rozdaje uczniom kartki samoprzylepne. Na
§rodku arkusza zapisuje pytanie. Uczniowie przedstawiajg swoje odpowiedzi
w formie graficzno-tekstowej na kartkach, a nauczyciel przykleja je wokol
hasta. Uczniowie wraz z nauczycielem odczytuja i analizuja powstale
wypowiedzi graficzno-tekstowe, poznajac rozne punkty widzenia.
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Nauczyciel zadat pytanie otwarte, ktére pobudza uczniéw do myslenia. Zeby wyrazi¢ co
jest wazne w zyciu, muszg zastanowi¢ sie chwile nad swoim miejscem w Swiecie,
ustosunkowac sie do siebie samych a akcie refleksji.

W tej czesci lekcji uczniowie przedstawiajg swoje wypowiedzi w formie graficznej lub
graficzno-tekstowej. Forma ta pozwala uaktywni¢ wiedze uczniow, pobudzi¢ ich fantazje
i wyobraznie, a takze uczy¢ sie od kolegow i kolezanek. Taka wizualizacja pozwala
rowniez na subiektywne uporzadkowanie mysli zgodne ze sposobem myslenia
kazdego ucznia.

4. Czytanie tekstu Zloto, mamy zloto. Uczniowie kolejno odczytujg fragmenty
artykulu na glos. Nauczyciel prosi uczniow o zadanie pytan, ktére im sie
nasuwaja w zwigzku z przeczytanym tekstem.Uczniowie zapisuja pytania na
tablicy, a nastepnie droga glosowania wybierajg pytanie do dyskus;ji.
Przyktady pytan, ktére moga powstaé po zapoznaniu sie z treScig tekstu:

o  (Czy zloto moze odmienié los czlowieka?

e  (Czy zloto przyniosto poszukiwaczom szczeScie?

e Czy bogaci ludzie nie dopuszczajq sie przestepstw?

e (Czy dla pieniedzy mozna zrobi¢ wszystko?

e (Czy bieda jest przyczynq przemocy?

e Czy przedmiot moze by¢ przyczyna zla?

e Dlaczego James Marshall krzyknqgl, ze znalazt zloto, zamiast wziqé
wszystko dla siebie?

e Dlaczego ludzie cheq byé bogaci?

e Dlaczego ludzie porzucali wszystko dla ztota?

Uczniowie éwicza sie w sztuce zadawania trafnych pytan. Moga zosta¢ poproszeni
o zastanowienie sie nad zapisanymi pytaniami: czy nie powtarzajg sie, czy sa wazne,
czy sa jasnhe, czy sa dobrze sformutowane, moga dzielic pytania wedtug kryteriow
podanych przez siebie lub nauczyciela. Krytycznie odnosza sie do rezultatow wiasnego
myslenia, ktérymi w tym wypadku sg pytania. Wyb6r pytania w drodze glosowania
umozliwia dyskutowanie tematéw im bliskich.

5. Dyskusja dotyczaca wybranego pytania.

Nauczyciel zacheca uczniéw do wypowiadania wtasnych mysli, do wysuwania
odpowiedzi na postawione pytania, do uzasadniania odpowiedzi, wyjasniania
najwazniejszych poje¢ pojawiajacych sie w dyskusji. Nauczyciel stymuluje
dyskusje pytaniami pomocniczymi typu: Co sqdzisz na ten temat? Czy kto$ jest
innego zdania?, Dlaczego uwazasz, ze.., Co przez to rozumiesz?, Jaki ma to
zwiqzek z tym, o czym do tej pory moéwiliSmy?, zwracajac uwage na trzymanie
sie tematu dyskus;ji.

6. Praca w grupach czteroosobowych (ewentualnie, jesli starczy czasu).
Polecenie dla grup: Uldzicie 1 zapiszcie rozmowe, jakq mogiby
przeprowadzié dziennikarz z poszukiwaczem zlota. O co moéglby pytaé
dziennikarz poszukiwacza i jakich odpowiedzi mozna sie spodziewaé?
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Wywiady zostaja odczytane. Nauczyciel zwraca uwage na relacje miedzy
pytaniami a odpowiedziami. Jezeli znajdzie przyklad na to, ze poszukiwacz
odpowiada na nieco inne pytanie zamiast na zadane, zatrzymuje sie przy nim
na chwile, pyta: Czy ta odpowiedZ jest odpowiedziq na zadane pytanie?
Jezeli nie, to na jakie? W razie potrzeby zapisuje przyklad na tablicy.

7. Nauczyciel ocenia prace ucznidéw na lekcji. Podaje i omawia prace domowa,
ktéra polega na wskazaniu podobiefistw i podaniu odpowiednich przyktadow:
Czy  znajdujesz  podobienistwa  miedzy  poszukiwaczami  zlota
a wspdlczesnymi ludzmi? Odpowiedz na podstawie wlasnych obserwacji
oraz przykladow literackich i filmowych.
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Material pomocniczy:
Zloto, mamy zloto.

150 lat temu uwierzono, ze oto spelnia sie amerykanski sen o fortunie. Cieéla, James
Marshall, sprawdzal wlasnie bieg wody przy tartaku, kiedy spostrzegl, ze klika
centymetréw pod powierzchnia co$ blyszczy.

— Na Boga! — wykrzyknal owego styczniowego dnia 1848 roku — chyba znalazlem
zyle zlota! Lekarze, sedziowie, urzednicy i Zolmierze ruszali na poszukiwania.
Zamknieto sklepy, redakcje gazet, a marynarze zeszli z pokladow i porzucili statki.
Wszystkich ogarnela gorgczka zlota. Poszukiwacze zlota w pocie czola kopali,
wydrapywali i przesiewali piasek, aby tylko znalezé blyszczace ziarenka, ktére
odmienilyby ich los. Réwnocze$nie budowali w pos$piechu, bez skladu i tadu, miasta
o takich nazwach, jak Swinskie Oko, Zaléz sie, Daj Im Popalié. W powietrzu
rozbrzmiewaly okrzyki o przeklefistwa w kilkunastu europejskich i indianskich
jezykach. Goraczka zlota stworzyla brutalny Swiat, bez autorytetow wiladzy czy
duchowienstwa, i z bardzo niewielka liczba kobiet.

W poczatkowych miesigcach przestepczosé prawie nie istniala, poniewaz znalezienie
zlota bylto rownie latwe, co kradziez. Stosy brytek zostawiono bez opieki w namiotach
lub na ziemi, podczas gdy mezczyzni pracowali. Ale kiedy coraz trudniej bylo znalezé
zloto, wybuchta istna epidemia przemocy.

W atmosferze bezprawia poszukiwacze zlota bez skrupuléw zabijali Indian
i zagarniali ich ziemie. Lowcy niewolnikéw najezdzali indianskie wioski, porywali
kobiety i dzieci. Zanim wybuchla goraczka zlota, tamte tereny zamieszkiwalo
prawdopodobnie ponad 150 tysiecy Indian, w 1870 roku pozostalo ich ledwie 30

tysiecy.
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Nauczycielka: Dorota Jarosz
Szkota Podstawowa w Lednogdrze

Konspekt zaje¢ dla uczniéw Kkl. VI szkoly podstawowej z jezyka angielskiego
Czas trwania: 45 minut

Temat lekcji: Housework

Cele lekcji:
- Uczen potrafi wymieni¢ obowigzki domowe.

- Uczen stucha ze zrozumieniem tekstu na temat obowiazkéw domowych.
- Uczen wypowiada swoje preferencje dotyczace obowigzkdéw domowych.

Zastosowane metody i formy pracy:
- praca w grupach, praca indywidualna, wizualizacja (karty obrazkowe).

Materialy:
Karty obrazowe ze zdjeciami, kartki ze stowami do tworzenia definicji, odtwarzacz

CD, plyta z nagranym tekstem, podrecznik.

Przebieg zaje¢:

1.Wprowadzenie i refleksja nad zadaniem domowym. Z pomocg kartek w trzech
kolorach: czerwony, zoly i zielony, uczniowie pokazuja, w jakim stopniu zadanie
bylo dla nich trudne. Uzywajac koloru czerwonego, sygnalizuja trudnoéci. Jezeli
zachodzi taki przypadek, pytamy co bylo trudne.

Za pomocq kartek okreslcie stopien trudnosci pracy domowej. Co bylo trudne?
Zadanie takiego pytania wywota u uczniow refleksje (namyst) nad wiasnymi
czynnosciami poznawczymi. Uzycie w taki sposob kartek daje uczniowi mozliwosé
swobodnej refleksji nad swoimi procesami uczenia sie i stanowi dla nauczyciela cenng
informacje zwrotng. Od ucznia nie oczekuje sie werbalizacji tej refleksji w danym
momencie.

2.Wprowadzenie slownictwa.

Nauczyciel pokazuje kartke z odslonietym malym fragmentem karty obrazkowe;j.
Zacheca ucznidéw, aby sprobowali zidentyfikowaé przedmiot. Wraz ze zwiekszaniem
obszaru widocznego dla uczniéow rozpoznanie i nazwanie przedmiotu bedzie
latwiejsze. Uczniowie zadaja pytania, aby doprecyzowaé swoje pomysly. Kiedy
uczniowie trafnie nazwa przedmiot, np. odkurzacz, nauczyciel wprowadza stowo
sodkurzanie” w jezyku angielskim. W ten sam sposéb prezentowane s3 pozostale
slowa. Na koniec tego ¢wiczenia nauczyciel zacheca uczniéw, aby zastanowili sie, do
jakiej kategorii naleza przedstawione na obrazkach przedmioty.
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Utworzmy grupy czynnosci, ktére majq ze sobq co$ wspdlnego i nadajmy kazdej
jakas ogélng nazwe, ktora bedzie sie stosowata do kazdej czynnosci z tej grupy.
Przewiduje, ze wsréd pomysléw moga pojawi¢ sie: czynnoéci domowe, nasze
obowiazki, nasze ulubione czynno$ci domowe.

Nie jest pewne, czy uczniowie klasy czwartej dobrze rozumiejg stowo ,kategoria”,
nauczycielka moze je objasnic¢ lub uzy¢ stowa ,grupa”. Domyslanie sie, o jaki przedmiot
chodzi, i samodzielna kategoryzacja przy odpowiednim doborze materiatlu wchodzag
w gre na kazdym etapie nauki jezyka obcego. Zastosowane tu ¢wiczenie rozwija
myslenie relacjami: czes¢ - catosé (sktadnikiem tego myslenia sg wnioskowania, tu:
z czesci o catosci), poszczegblne - ogolne, pozwala testowaé mozliwe kategoryzacje.

3.Praca w grupach: proba okreélenia (wyjasnienia) pojecia ,housework”. Uczniowie
otrzymuja Kkarteczki na ktorych zapisane sa wyrazenia wyja$niajace slowo
yhousework” i wspdlnie wybierajg jedno z okre§len.

Wuybierzcie jedno z okreslen, ktéore wedtug was najlepiej wyjasnia, co znaczy stowo
Lhousework.”

Okreélenie wybrane przez uczniéow bedzie dopeklialo temat lekcji.

Cwiczenie polega na wyjasnieniu pojecia ,housework” za pomoca gotowych formut.
Jest to pojecie o wyzszym stopniu ogélnosci, obejmuje wszystkie kategorie czynnosci
uwzglednione wczesniej na lekcji (a takze inne, bo zapewne nie wszystkie czynnosci
nalezace do tej kategorii zdotano wymienic¢ na lekgcji). Uczniowie wybierajg jedng z kilku
formut opisujacych to pojecie. Kryterium wyboru bedzie jej skutecznos¢ wyjasniajaca.

4.Uczniowie pracuja samodzielnie. Ukladaja 5 zdan wyrazajacych ich upodobania
oraz to, czego nie lubig robié¢, w zakresie obowiazkéw domowych.

I love ... (bardzo lubie)

I'like ... (lubie)

I don’t mind ... (nie mam nic przeciwko)

I don’t like ...(nie lubie)

I hate... (nie znosze)
Uczeh nie jest zobowigzany odpowiadac zgodnie z prawda, to znaczy, z tym, jak
postrzega wlasne upodobania, cho¢ moze starac sie tak wtasnie odpowiadac. Liczy sie
poprawnos¢ jezykowa, a nie szczero$¢. Jedng z wartosci tej gry, jesli chodzi o myslenie,
jest to, Zze moze ona skioni¢ odpowiadajgcego do refleksji: byé moze uczen zada sobie
pytanie: co tak naprawde lubie, a czego nie lubie, jesli chodzi o czynnosci podpadajace
pod te kategorie.

5.Praca z podrecznikiem. Cwiczenia w méwieniu.

Patrzac na obrazek (dzieci siedzace w kuchni, zdenerwowana mama z torbami
stojaca w drzwiach), uczniowie najpierw opisuja w jezyku obcym, co widza,
a nastepnie prébuja interpretowac obrazek (wysuwaja przypuszczenia na temat
tego, jaka sytuacja miala miejsce).

Uczniowie korzystaja nawzajem ze swoich Poréwnujg swoje odczytania



UNIA EUROPEJSKA

NDUSZ SPOLECZNY

,‘-"-@

GnieZzr 1ska R 4
KAPITAt LUDZKI t ; hronesﬂ e
E : : 3 (@Szko}a Wyzsza e 7 o

6. Cwiczenia ze shuchu. Rozumienie wystuchanego tekstu dotyczacego domowych
obowiazkoéw.

Uczniowie zapoznaja sie z pytaniami do tekstu, nastepnie stuchajg nagrania i
zaznaczaja odpowiedzi. Po powtérnym wystuchaniu sprawdzamy odpowiedzi.
Rozumienie ze stuchu jest ztozong czynnoscia myslowa. Wymaga specyficznych
wrodzonych predyspozycji od uczacych sie jezyka. Nie wszyscy posiadaja je
w jednakowym stopniu. W praktyce dydaktycznej najczesciej rezultatem rozumienia
ze stuchu jest stwierdzenie czy tekst zawiera okreslone informacje, okreslenie
kontekstu sytuacyjnego, okreslenie gtownej mysli tekstu.

7. Podsumowanie lekcji.

Czego dzisiaj nauczyliscie sie? Jakie poznaliscie zwroty 1 wyrazenia? Czy macie
jakies$ pytania?

Pytania te skianiajg uczniow do podjecia refleksji nad wtasnymi czynnosciami
poznawczymi i stanami umystu takimi jak na przyktad niepewnosé¢, watpliwosé
stwierdzenie przyrostu wiedzy.

8. Zadanie pracy domowe;j.
Opiszcie wasze obowigzki domowe.
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Nauczycielka: Eliza Marcinkowska
ZespOt Szkolno Przedszkolny w Powidzu

Konspekt zaje¢ dla uczniéow szkoly podstawowej lub gimnazjum,
w zaleznoSci od poziomu zaawansowania w nauce jezyka niemieckiego.
Czas trwania: 45 minut.

1. Temat: Warum ans Meer?

2. Cele zaje¢:
Uczen potrafi nazwaé miejsca, do ktérych mozemy sie udaé na wakacje oraz

czynnosci, ktore mozna w tych miejscach wykonywaé. Wie, w jaki sposéb zapytaé
o miejsce, do ktorego kolega lub kolezanka chcieliby pojechaé. Zna $rodki jezykowe,
ktére mozna zastosowac, zeby powiedzie¢, dokad chcialby pojechac i zeby uzasadnié
swoja odpowiedz. Rozwija umiejetnosci myslenia i porozumiewania sie (wskazywane
przy opisie poszczeg6lnych czeéci lekeji).

3. Zastosowane metody/ formy:
praca w grupach, praca indywidualna, wizualizacja (prezentacja nowego materialu za
pomoca kart obrazkowych i zdjeé), gry jezykowe, projekt (zadanie domowe).

4. Materialy:

fotografie przedstawiajace miejsca: gory, morze, itp., karty z podpisami (zalgcznik 1),
karta pracy z nazwami czynno$ci (zalacznik 2), podreczniki; przydatne, lecz nie
niezbedne, moga by¢ takze stowniki j. niemieckiego.

Przebieg zajec:
1. Powitanie, pytanie o samopoczucie, sprawdzenie obecnosci.

2. Sprawdzenie zadania domowego. Przykladowe pytania o prace nad zadaniem
domowym: Czy pojawialy sie watpliwosci i niepewno$¢, jak wykonaé zadanie? Co
wzbudzilo watpliwo$¢? Czy zadanie domowe przysporzylo jakich$ trudnoéci? Co bylo
najtrudniejsze? Co bylo najlatwiejsze? Z jakich materialéw i Zrodel korzystaliscie,
wykonujac zadanie domowe? Czy wszystkie te zrodla okazaly sie pomocne?

OdpowiedZz na tego rodzaju pytania wymaga podjecia przez uczniow refleksji nad
witasng miniong aktywnoscig; miedzy innymi - nad wiasnymi stanami umystowymi
podczas wykonywania zadania, takimi jak: watpliwos¢, niepewnosé, doswiadczanie
trudnosci lub ich braku, konstatacja swojej wiedzy lub niewiedzy na temat tego, jak
wykonaé zadanie; nad czynnosciami szukania zrodet informacji, porownywaniem Zzrodet
i oceng ich wiarygodnosci; np. podrecznik do j. niemieckiego jest wiarygodny, jesli
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chodzi o informacje na temat j. niemieckiego, podczas gdy tekstowy plik internetowy
moze zawiera¢ btedy ortograficzne.

3. Wyjasénienie celu zajeé¢, podanie tematu lekcji: Warum ans Meer?

4. Nauczycielka wiesza na tablicy kartki z napisami w jezyku niemieckim, np. w gory,
do Paryza, nad morze, nad jezioro itp. (zalacznik 1). Wiesza takze fotografie
przedstawiajace miejsca, do ktérych mozna sie uda¢ w podréz, np. gory, morze,
Paryz itp. Zapisuje na tablicy zdanie: Ich méchte ... fahren. (Chciatbym/chcialabym
pojechaé...) Prosi uczniéw o podejscie do tablicy i dopasowanie zdje¢ do napisow.

W tej fazie lekcji, uczac sie postugiwania sie w jezyku niemieckim okreSlonymi
stowami, wyrazeniami oraz zdaniem o okresSlonej budowie, ¢wiczac domyst jezykowy
podczas uzupetniania zdania, uczniowie ¢wiczg porownywanie (tresci obrazu i tresci
napisu). Na podstawie (a) danych, jakich dostarczaja napisy oraz fotografie, i (b) swojej
uprzedniej wiedzy wnioskujg o podobienstwach, réznicach i innego typu zwigzkach
miedzy trescig obrazu i treScig napisu. Z podobienstw, réznic i innych zwigzkow
whioskujg o zgodnosci lub niezgodnosci miedzy wyrazeniem jezykowym i wizualizacja.
Na przyktad: dopasowanie widokowki z wieza Eiffle’a do napisu nach Paris
(stwierdzenie zgodnosci miedzy nimi) wymaga wiedzy o tym, ze ten obiekt znajduje sie
w Paryzu; dopasowanie do siebie obrazu i napisu oznacza w tym wypadku stwierdzenie
zwigzKu przestrzennego, symbolicznego lub obu. Biorgc pod uwage element uprzedniej
wiedzy, mozna utatwic lub skomplikowaé¢ zadanie dopasowywania tresci obrazu i tresci
wyrazenia jezykowego - w zaleznoSci od wieku uczniow i orientacji w Swiecie, jakiej
mozemy po hich oczekiwaé, a takze ich stopnia zaawansowania w nauce jezyka
niemieckiego.

5. Polecenie: Prosze teraz, zebyScie wypowiedzieli sie za pomoca zdan zbudowanych
wedlug zapisanego na tablicy wzoru. Uzyjcie wyrazen, ktére widniejg na kartkach
polaczonych z fotografiami: np. Ich mochte ans Meer fahren, Ich mdchte nach Paris
fahren. Kazdy moéwi, dokad chcialby pojechad.

Polecenie nauczycielki sugeruje, ze uczniowie moga wyrazaé swoje preferencje. (Zeby
je wyrazi¢, muszg ustosunkowac sie do siebie samych w akcie refleksji: zastanowi¢ sie
przez chwile nad swoimi pragnhieniami czy checiami). W pewnym stopniu jest to
mozliwe podczas nauki jezyka obcego, jednak aktywnos¢ myslowo-werbalna uczniow
ma w takich sytuacjach dydaktycznych przede wszystkim charakter gry czy zabawy
jezykowej, a nie autentycznej komunikacji: méwi sie raczej to, co umie sie powiedziec,
niz to, co naprawde chciatoby sie powiedzie¢. (Na kartach moze nie by¢ wyrazen, ktore
pozwolityby komus z uczniow wyrazi¢ swojg autentyczng che¢ pojechania dokads.)
Z analogiczna sytuacja mamy do czynienia w dalszym ciagu lekcji.

6. Praca w grupach (nauczycielka wskazuje sposéb podzialu klasy na grupy).
Polecenie: Dopasujcie do miejsc podane na karcie czynnoéci, ktére wiaza sie z tymi
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miejscami, np. nach Paris — den Eiffelturm sehen (zalgcznik 2). Jakie inne czynnosci
moga wigzac sie z tymi miejscami? Dopiszcie wlasne propozycje czynnosci.
Sprawdzenie zadania odbywa sie na forum klasy.

Wykonanie przez uczniow pierwszej czeSci polecenia wymaga czynnosci
intelektualnych wymienionych w komentarzu do punktu 4. Druga czeS¢ - pytanie
i zdanie mu towarzyszace - odwotuje sie do inwencji uczniow, zmusza do
samodzielnego pomyslenia: wziecia pod uwage innych mozliwosci, nie wymienionych w
gotowym materiale.

7. Nauczycielka pokazuje uczniom zdjecie wiezy Eiffla i zapisuje na tablicy zdania:
Ich fahre nach Paris. Ich mochte den Eiffelturm sehen. (Moze postuzy¢ sie innym
charakterystycznym przykladem obiektu zwigzanego z miejscem.) Pytanie: Jakim
spojnikiem trzeba polaczy¢ te dwa zdania, zeby uzasadnié, dlaczego chce sie pojechaé
do Paryza?

Pytanie nauczycielki ma charakter pytania dopetnienia: Ktérym z istniejacych w jezyku
niemieckim spo6jnikow mozna potaczy¢ te zdania, zachowujgc poprawnosé
gramatyczno-logiczng catosci i zarazem podajac uzasadnienie. W tej fazie lekcji
uczniowie poznaja budowe prostego zdania przyczynowego w j. niemieckim, ktére
moze stuzy¢ do wyrazania uzasadnien. Uzycie przez nauczycielke stowa uzasadnié¢
w pytaniu naprowadza ucznidw na rozréznianie i kategoryzowanie swoich czynnosci
myslowo-werbalnych (myslenie o swoim mysleniu - refleksje).

Nauczycielka prosi jednego z uczniéw o zapisanie na tablicy zdania ze spojnikiem
weil — poniewaz, ktéry zostal poznany na jednej z poprzednich lekcji. Polecenie:
Poréwnajcie budowe zdania ze spojnikiem weil z budowa zdania przyczynowego ze
spojnikiem poniewaz w jezyku polskim. Nauczycielka lub ktory$ z ucznidéw zapisuje
analogiczne zdanie w j. polskim.

Pytanie 1: Na czym polega réznica w budowie tych konkretnych dwu zdan?

Pytanie 2: Jak mozemy okresli¢ w sposob ogdlny réznice w budowie tego typu zdan
w obu jezykach? nauczycielka sugeruje, ze jest to przyktad reprezentatywny, ktory ma
postuzyé do sformutowania uogolnienia.

Spodziewanym efektem poroéwnywania budowy zdan okreSlonego typu w dwoch
jezykach jest dostrzezenie przez uczniow réznicy i samodzielne okreslenie, na czym ona
polega. Nauczycielka moze pomoc jg dookresli¢. Uczniowie odnosza konkretny przyktad
do ogolnego okreslenia tej roznicy, a to ogoélne okreslenie do catej grupy zdan podobnie
zbudowanych. Tym samym ¢wiczg myslenie relacjg szczegotowe - ogoélne (konkretne
zdanie - pewien typ zdan).

8. Nauczycielka pyta jednego z uczniow: Dokad chcialby$ pojechaé i dlaczego? Po
udzieleniu przez niego odpowiedzi prosi, by uzyskal tego rodzaju informacje od
wybranej przez siebie osoby. Ta zadaje pytanie nastepnej itd.
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Podobnie jak w punkcie 5., uczniowie angazuja sie w gre jezykowa. Cwicza w niej
wyrazanie preferencji i uzasadnianie swoich wyborow, lecz wypowiadane zdania nie
muszag odzwierciedlac ich autentycznych preferencji i wyborow. W tej fazie lekcji do gry
zostato wigczone pytanie; do regut tej gry nalezy zachowanie Scistego zwigzek miedzy
pytaniem a odpowiedzig. Formalnie, jest to pytanie dwucztonowe: zamkniete pytanie
dopetnienia (1. czton) i pytanie otwarte (2. czton). W rzeczywistosci jego otwartosc jest
ograniczona mozliwoSciami udzielenia poprawnej odpowiedzi w j. niemieckim. W tej
fazie lekcji nauczycielka organizuje komunikacje miedzy uczniami, nie tylko na linii
nauczyciel - uczen. Sposéb sformutowania pytania dopuszcza postuzenie sie innym
stowem lub wyrazeniem (nie widniejgcym na karcie) - jezeli kto$ z uczniéw sie nim
postuzy, bedzie to proba przeniesienia gry jezykowej na poziom autentycznej
komunikacji.

9. Praca w grupach czteroosobowych. Nauczycielka dzieli klase na grupy, np. przez
odliczanie, lub ustala zasade podzialu na grupy, np. wedlug alfabetycznej kolejnosci
imion, i uczniowie robia to sami. Przedstawiciele grup losuja kartki z nazwami
miejsc. Polecenie: Przygotujcie zestawy slow i wyrazen, ktére waszym zdaniem wiaza
sie z wylosowanymi miejscami, przypomnicie je sobie, mozecie tez poszukaé¢ ich
w podreczniku lub slowniku. Na przyklad ze stowem morze mozna powiazaé¢ stowa
blekit, woda, piasek i wiele innych. Zapiszcie slownictwo na kartach. Prosze, by
kazdy zapisal ten sam zestaw stow rowniez na osobnej malej kartce lub w zeszycie.
Uczniowie robia stowniczki i tytuluja je nazwami miejsc. Nastepnie przedstawiciele
kazdej z grup wieszaja karty na tablicy i odczytuja na glos slowa oraz wyrazenia
zwigzane z danym miejscem.

Myslenie o jezyku (stowa i wyrazenia j. niemieckiego, ktore uczniowie znaja i te, ktérych
nie znajg) i myslenie o przedmiotach pozajezykowych (miejsca); by¢é moze uczniowie
zauwazg te réznice?

Pytanie nauczycielki: Na kartach utworzyliscie zbiory slownictwa. Czy zostaly na nich
zapisane stlowa lub wyrazenia, ktore odnosza sie do wiecej niz jednego miejsca? (Czy
jakies$ stowo lub wyrazenie wystepuje na wiecej niz jednej karcie?)

Utworzenie ,stowniczkéw” na kartach zostaje wykorzystanie do ¢wiczenia z klasyfikacji,
jednoczesnie uczniowie angazujg sie w przegladanie catosci zapiséw, utrwalajac sobie
w pamieci stownictwo. Jest dos¢é prawdopodobne, ze niektore stowa na kartach sie
powtorzg (np. stoice). Pytanie zwraca uwage uczniow na to, ze stowa i wyrazenia
grupowane na zasadzie ,wigzania sie z jakim$ miejscem” nie muszg tworzyc
roztacznych zbioréw stownictwa Nauczycielka, moéwigc do ucznidéw, moze uzyé¢ terminu
roztgczne zbiory (grupy, zestawy) stow: wprowadza wowczas element refleksji nad
jezykiem opartej na czynnosci logicznej, jaka jest klasyfikacja.

W wypadku, gdy slowa na kartach nie powtarzaja sie, nauczycielka zadaje pytanie:
Ktore stowo lub wyrazenie mozna by umiescié na wiecej niz jednej karcie?
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Jezeli zadne stowo lub wyrazenie zapisane przez ucznidéw nie pasuje do tego, by je
powtorzy¢ (umiesci¢ na wiecej niz jednej karcie), nauczycielka pyta kolejno:

Czy potraficie przypomnieé sobie jakie$ stowo lub wyrazenie, ktore mozemy umiescié¢
na wiecej niz jednej karcie? A takie, ktére mozna by umiesci¢ na wszystkich? (W
razie potrzeby pomaga uczniom, przy okazji wprowadza nowe dla nich stowo, jedno
lub wiecej.)

Zapisuje rezultaty klasyfikacji — pomysly uczniéw i wlasne — na na kartach.
Uczniowie dopisuja je do zestawdw spisanych na swoich malych kartkach. Cwiczenie
pozwala pracowaé¢ nad przyswajaniem stownictwa za posrednictwem Kklasyfikacji
i refleksji nad jezykiem. Nauczycielka wspétpracuje z uczniami przy tworzeniu
,stowniczkow”.

10. Zadanie pracy domowej (projektu) zostaje poprzedzone pytaniem nauczycielki:
Kto lubi podrézowaé i dlaczego? Uczniowie, ktorzy sie zglosza, udzielaja odpowiedzi,
korzystajac z poznanych wezeéniej Srodkow jezykowych. Kontynuacja gry jezykowej,
pozwalajacej ¢wiczy¢ zdania wyrazajace uzasadnienia. Polecenie: Pracujgc w tych
samych grupach, przygotujcie w formie pisemnej i ustnej wspolng odpowiedZ na
pytanie: Dlaczego ludzie podrdzujg? Starajcie sie odkry¢ jak najwiecej powodow, dla
ktorych ludzie podrézuja. W grupach ustalcie, z jakich zrédel informacji skorzystacie.
Mozna skorzystaé tylko z jednego Zrédta informacji, na przyklad poszukaé¢ wypowiedzi
na ten temat w internecie — albo popytaé znajomych — albo przeprowadzi¢ ankiete.
Mozna tez potaczy¢ rézne sposoby zdobywania informacji. Jezeli macie jeszcze inne
pomysly co do sposobu wykonania zadania — wykorzystajcie je. Zanotujcie, z jakich
Zzrodet informacji skorzystaliScie. Na wykonanie zadania macie 2 tygodnie. Praca
domowa na nastepna lekcje: za chwile grupy wymienia sie kartkami; waszym
zadaniem jest uzupeklienie stowniczkéw sporzadzonych przez inng grupe.

Nauczycielka zadaje pytanie ogblne (dotyczace ludzi w ogéle). Ponadto jest to pytanie
otwarte, odpowiedzie¢é mozna na nie na wiele sposobow; nie ma jednej najlepszej
odpowiedzi, cho¢ jest wiele poprawnych odpowiedzi. Odpowiedzi przygotowane przez
uczniow beda zaleze¢ od tego, z jakich Zzrédet informacji skorzystaja. Jezeli
przedstawianiu efektow pracy grup bedzie towarzyszy¢ wskazanie zrédet informacji, by¢
moze zalezno$¢ ta wyjdzie na jaw i uczniowie bedg mieli okazje jg zauwazy¢.
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Zalacznik nr 1
ins Gebirge nach Italien an die Ostsee
ans Meer in die USA auf die Insel
nach Paris nach Kreta Helgoland
an den See in die Tatra ins Tropical Island

Zalacznik nr 2.

Kazda grupa dostaje po dwie takie karty,
Czynno$ci powtarzajg sie, gdyz niektére z nich mozna dopasowac do kilku miejsc.

baden den Eiffelturm sehen
schwimmen schone Landschaften bewundern
am Strand zelten rutschen
segeln wandern
Wasserski fahren die Stadt
Rad fahren Sehenswiirdigkeiten besichtigen

sich sonnen

einen Deutschkurs besuchen

sich entspannen

neue Kultur kennen lernen

mit dem Schiff fahren Einkiufe machen
Filmstudios anschauen tauchen
baden den Eiffelturm sehen
schwimmen schone Landschaften bewundern
am Strand zelten rutschen
segeln wandern
Wasserski fahren die Stadt besichtigen
Rad fahren Sehenswiirdigkeiten besichtigen

sich sonnen

einen Deutschkurs besuchen

sich entspannen

neue Kultur kennen lernen

mit dem Schiff fahren

Einkédufe machen

Filmstudios anschauen

tauchen
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Nauczycielka: wona Kostrzewska
Szkotla Podstawowa im. Tadeusza Ko$ciuszki w Owieczkach

Zadanie projektowo-wytworcze dla kl. V
opracowane w ramach projektu Pozwolié uczniom mysleé¢

Temat: Pudetlko-szkatulka.
Czas trwania: 3 h

1. Cele:
Cel ogo6lny:
Rozwijanie wyobrazni przestrzennej i konstrukcyjnej oraz rozwigzywanie problemow
technicznych zwigzanych z projektowaniem i wytwarzaniem pudelka. Rozwijanie
umiejetnosci mys$lowych uczniow.
Cele operacyjne. Uczen:

e dobiera roznego rodzaju materialy pod katem przydatnosci do

wykonywanego zadania,

e okreflaich cechy,

¢ dobiera narzedzia do wykonywania operacji technicznych,

e stosuje zasady bezpieczenstwa,

e zna zasady rysunku technicznego i wykonuje go,

e odczytuje projekt majacy postaé rysunku technicznego

e planuje kolejnoéé wykonywanych czynnosci,

e organizuje wlasne miejsce pracy, zachowujac lad i porzadek,

e wykonuje pudelko-szkatulke.

2. Metody pracy:
problemowa, pokazu, praktyczna, elementy dyskusji.

3. Formy pracy:
zbiorowa, indywidualna, praca w grupach.

W pierwotnej wersji konspekt zawiera wymagania przewidziane na poziom
podstawowy i na poziom rozszerzony oraz szczegélowe kryteria oceny prac uczniow

przez nauczycielke. W tej wersji konspektu nie zamieszczono odno$nych fragmentow
calosci.

Przebieg zaje¢

I. Opracowanie projektu pudelka-szkatulki.
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Pytanie 1. Na czym polega projektowanie? Sprébujcie wskazaé czynnosci
skladajqce sie na projektowante.

Uczniowie pracuja w grupach, poszukuja odpowiedzi na pytanie postawione przez
nauczycielke. Nastepnie tworzymy na tablicy liste czynnos$ci skladajacych sie na
projektowanie: np. wymySlanie wzoru, szkicu; dobieranie materialu (maja
zastosowanie w wypadku projektowania przedmiotu); okre§lanie czasu na
wykonanie projektu; ustalenie trasy (np. podczas projektowania wycieczki);
dobieranie koloréow (np. przy projektowaniu ubran albo wystroju wnetrza); ulozenie
listy gosci (przy projektowaniu sposobu $wietowania urodzin); dostosowanie do
otoczenia (przy projektowaniu budynku). Zapisane zostaja wszystkie pomysly
uczniow. Analiza pojecia. Nauczycielka zadata pytanie ogélne, dotyczace projektowania
jako takiego; namystowi nad ogolnym pojeciem projektowania sprzyja to, Zze uczniowie
jeszcze nie znaja tematu lekcji, nie wiedza, co beda projektowaé. Wariant ulatwiajacy
analize: Zanim nauczycielka zada pytanie 1, pyta: Co mozna projektowacé? Podajcie
jakies przyklady rzeczy, ktore zostaly przez kogo$ zaprojektowane. Uczniowie
podaja przyktady (bez zapisywania lub z zapisywaniem na tablicy).

Wprowadzenie, podanie tematu zaje¢: Nasza lista odnosi sie do réznych rodzajow
projektowania. Podczas dzisiejszych zaje¢ bedziemy projektowaé pudetko. Biurko
to bardzo wazny warsztat pracy ucznia. Istotne jest, aby panowatl na nim tad
1 porzqdek, ktéory sprzyja wykonywaniu réznego rodzaju zadan. Mysle, ze na
ulubione przez nas drobiazgi, przyda sie mate pudetko. Jego estetyczny wyglad
moze stanowi¢ dekoracje biurka, pétki nad nim — lub jeszcze innego miejsca.

Pytanie 2: Ktore sformutowania z listy oceniacie jako najwazniejsze, jezeli chodzi
o zaprojektowanie pudetka? Pytania pomocnicze: Dlaczego uwazacie, ze sq one
wazne? Kto sie nie zgadza z opiniq kolegi i dlaczego?

Uczniowie wyrazajg swoje opinie i uzasadniajg je. Giéwne czynnoSci myslowe:
rozréznienie poziomow ogolnosci, formutowanie swoich sadow wartosciujacych (ocena
waznosci) i sgdéow uzasadniajgcych, zawierajgcych kryteria oceny waznosci. W pytaniu
2. nauczycielka dokonuje przejscia od ogoélnego pojecia projektowania do wezszego,
mniej ogbInego pojecia projektowania.

Pytanie 1, otwarte, mialo sktoni¢ uczniow do samodzielnego namystu nad trescig
pojecia projektowanie. Pytanie 2 pozwala bada¢ poszczegolne pomysty pod katem ich
zwiazku z projektowaniem pudetka. Poszukiwanie odpowiedzi na pytanie 1 uruchamia
myslenie refleksyjne, czyli myslenie o mysleniu, odniesienie sie przez uczniow do swojej
dotychczasowej wiedzy i doSwiadczen. Projektowanie jest ztozong forma myslenia,
zawierajacg wyrazny komponent tworczy. Mamy tu do czynienia nie tyle
z definiowaniem tresci pojecia (projektowania), ile z jego dookresleniem, objasnieniem.
Podczas pracy w grupie wymiana mysli uczniow mogta wyglada¢ mniej wiecej w taki
spos6b np. projektowanie jest dobieraniem materiatu; ja uwazam inaczej, ze jest
wymyslaniem jakiej$ rzeczy.... Byé moze podczas rozmowy w grupie ktérys z uczniow
zmienit zdanie, wystapity elementy dyskusji. Podobng krotka dyskusje nauczycielka
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inicjuie w momencie, gdy uczniowie wskazujg te sktadniki ogélnego pojecia
projektowania, ktore dotyczg projektowania pudetka. Dyskutujgc nad projektowaniem,
maja okazje doswiadczy¢, ze procesy pogtebiania wiedzy i rozumienia majg charakter
intersubiektywny.

Pytanie 3: Sprobujmy okresli¢ i sformulowaé zalozenia projektu naszych pudetek.
Najpierw odpowiedzmy na pytanie: Jakq role ma spetniaé pudetko?

Przyklady odpowiedzi uczniéw: ma shuzy¢é do przechowywania malych rzeczy,
chroni¢ je przed zagubieniem i zniszczeniem; ma by¢ estetyczne i zdobié¢; ma
pomaga¢ w utrzymywaniu porzadku na biurku.

Pytanie stymuluje myslenie w kategoriach funkcjonalnych; jednym 2z waznych
sktadnikow takiego myslenia jest odkrywanie lub budowanie zwigzkéw - myslenie
relacjami, tu zwtaszcza relacjg przedmiot - jego funkcje i jej konkretnymi postaciami.

Pytanie 4: Jaki ksztalt mogloby mieé¢ pudelko? Sprobujmy zebraé pomysty,
niezaleznie od tego, czy potrafilibysmy je zrealizowaé.

Odpowiedzi uczniéw: pudetko mogloby mie¢ np. ksztalt prostopadloécianu,
sze$cianu, innego wielo$cianu, jaja, piramidy, walca, bucika. Zapisujemy wszystkie
pomysly.

Pytanie 5: Ktore z tych pomystow mozemy zrealizowaé na lekcji? Nauczycielka
pozwala uczniom zglaszaé pomysly, pozostawiajgc je bez komentarza.

Pytanie 4 stymuluje twoércze myslenie uczniow - pozwala swobodnie pomyslec
o mozliwych formach pudetka, natomiast pytanie 5 fgczy myslenie twoércze
z praktycznym - z oceng mozliwosci wykonania przedmiotu i jego funkcjami. Np. ktos
moze wymysli¢ piekne pudetko w ksztatcie jajka albo piramidy (myslenie twércze,
przestrzenne, estetyczne), ale musi takze uwzgledni¢ mozliwosé wykonania (myslenie
praktyczne oparte na dostrzeganiu zwigzkow). Pytanie 5 prowadzi do dokonania przez
uczniéw samodzielnej wstepnej selekcji mozliwych rozwigzan (wyborow ksztaltu) na
podstawie kryteriow zwigzanych z mozliwosciami wykonania - tego rodzaju procesy
myslowe obejmujg m. in. przewidywanie, stawianie hipotez, antycypacje, wycigganie
whioskow z posiadanej wiedzy.

Pytanie 6: Jakq wielkos$é¢ powinno mieé pudetko? Od czego ona zalezy?

Przykltady odpowiedzi uczniéw: wielko$¢ pudelka uzalezniona jest od powierzchni
blatu biurka; od rodzaju przedmiotéw, ktére chcemy w nim przechowaé; od ich
liczby; od ceny materiatu, z ktérego chcemy je wykonac.

OdpowiedZ na te pytania wymaga dostrzegania zwigzkéw (miedzy innymi zaleznosci
miedzy wielkoscig pudetka a funkcjami, ktéore ma ono spetniac). Wystepuje tu tez
myslenie relacjami przestrzennymi, w ktorym korzystamy ze zdolnosci abstrakcyjnej
wyobrazni (np. myslenie o tym, w jakim stosunku pozostaje pudetko, ktére na razie
istnieje jedynie w myslach, do powierzchni biurka).
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II. Wykonywanie projektu pudelka-szkatulki.

Uczniowie indywidualnie wykonuja rysunki. Prosze, aby kazdy z was wykonat
projekt wiasnego pudetka. Pod kazdym projektem prosze zaproponowadé
materialy, z jakich mozna wykonaé pudetko-szkatutke, wlgcznie z materiatami
dekoracyjnymi (np. muszelki, taSma ozdobna, koraliki). Uczniowie indywidualnie
wykonuja projekt pudelka-szkatulki. Wykonanie polecenia wymaga faczenia myslenia
tworczego, przestrzennego, praktycznego (technicznego), myslenia w kategoriach
estetycznych, i przetozenia tych sposobow myslenia na okreslone formy wizualne
(rysunek techniczny). Nastepnie uczniowie pokazujg swoje projekty na forum Kklasy i
krotko je opisujg.

Czynnos¢ myslowa, ktéra tu wchodzi w gre, mozna nazwac przektadem jezyka
wizualnego na jezyk stow. Prowadzi ona do lepszego zrozumienia wltasnego pomystu
przez autora oraz umozliwia jego zrozumienie innym. Ma miejsce poréwnywanie
projektow przez uczniéw (choé projekt lekcji nie zaktada werbalizacji tych porownan).
Uczniowie wypisuja na tablicy oraz w zeszycie zaproponowane przez siebie materialy
potrzebne do wykonania projektow, np:

projekt nr 1: sklejka, klej Wikol, gwozdziki, lakier bezbarwny do drewna, koraliki,
muszelki, taéma ozdobna.

projekt nr 2: kartki pocztowe, tkanina, nici typu kordonek, guzik ozdobny, ozdoba
pasmanteryjna.

projekt nr 3: tektura falista, papier ozdobny, ozdoby pasmanteryjne.

Zadanie wyboru materiatow odwotuje sie do pomyslenia o réznych mozliwosciach
i wyboru na podstawie jakichs$ kryteriow (np. dostepnosci).

W jaki spos6b mozemy potqczyé ze sobq materialy w poszczegélnych projektach?

Przyktady:

Projekt nri: klei¢ klejem Wikol, laczy¢ za pomoca gwozdzikéw, klei¢ klejem
silikonowym na goraco.

Projekt nr 2: klei¢ klejem Wikol, zszywaé niémi, obszyé¢ $ciegiem dzierganym
wlasciwym.

Projekt nr 3: klei¢ klejem Wikol, zszywaé zszywkami za pomoca zszywacza.

Jakie narzedzia nalezy przygotowaé?

Projekt nr 1: pilka do drewna, papier écierny drobny — 1 sztuka, mlotek, pistolet do
kleju na goraco, linijka, olowek stolarski

Projekt nr 2: igta do szycia, nozyczki, linijka, klej, kreda krawiecka, olowek

Projekt nr 3: nozyczki, linijka, cyrkiel, otowek, zszywacz ze zszywkami, pedzelek do
Kleju

Zadanie tego rodzaju pytan otwartych rozwija u uczniéw myslenie praktyczne oparte
zwlaszcza na dostrzeganiu zwigzkow. Zwigzek miedzy materiatami a narzedziami - ich
wzajemne dostosowanie - jest presupozycjg ostatnhiego pytania. Ocena tego
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dostosowania (na podstawie posiadanej wiedzy) wymaga: rozrézniania, myslenia
w kategoriach tego, co mozliwe, dostrzegania zwigzkéw (rozrézniania mozliwosci
technicznych materiatéw zwigzanych z czynnoscig taczenia materiatow, powiazania
cech materiatu i cech narzedzia itd). Zatozeniem obu pytan jest podziat na materiaty
i narzedzia - klasyfikacja na tyle oczywista, ze uchodzi uwagi. Mozna jednak wyobrazi¢
sobie projekt, w ktérym narzedzie, np. papier Scierny, zostanie potraktowane jako
materiat. Wariant: Chcac wzbogaci¢ myslowo lekcje, nauczyciel moze zada¢ pytania
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na ten temat, np. Czy podzial na narzedzia i materialy zawsze musi by¢ rozlqgczny —
czy sq to dwa zbiory przedmiotéw, ktére nie mogq mieé czeSci wspolnej? Czy
ktorgs z rzeczy na liscie narzedzi mozna by tez potraktowaé jako materiat? Do
czego mozna by uzyé tego materiatu?

III. Wybér projektu do realizacji — dyskusja.

Nauczycielka wspolnie z uczniami wybiera projekt do realizacji. Prosi uczniéw
o uzasadnienia ich wyboréw: Wybierz jeden projekt i krétko uzasadnij swojq
decyzje. Przedstawia rowniez swdj wybor i jego uzasadnienia. Mamy tu do czynienia z
pewng odmiang dyskusji: jej celem jest osiggniecie zgody co do czegos, azeby tu i teraz
podjagc decyzje dotyczgcqa dziatania (realizacji projektu).

Podczas lekcji prowadzonej wedlug tego konspektu wybrano projekt II, kierujac sie
nastepujacymi kryteriami: latwa dostepno$¢ materialu — kartki pocztowe
okoliczno$ciowe lub widokowki; latwosé wykonania; funkcjonalno$¢; nie wymaga
duzej iloSci materialoéw; jest tani; jest estetyczny; jest ekologiczny; pudetko nie
zajmie duzo powierzchni w miejscu, w ktérym zostanie umieszczone; jest
ergonomiczny.

Formutowanie kryteriow swojego wyboru i postugiwanie sie sgdami uzasadniajgcymi.
Kryteria wystepujg tu w roli uzasadnien; np. kryterium fatwos¢ wykonania moze zostaé
wyrazone w takich sgdach uzasadniajacych, jak np.: a) Ten projekt jest tatwiejszy do
wykonania niz inne. b) Dla mnie tatwo$¢ wykonania jest wazniejsza niz wyglad.
Formutowanie takich sgdéw wymaga rozrézniania, porownywania, indywidualnego
oceniania przez uczniéw waznosci poszczegélnych kryteriow (np. dla kogos$ innego
najwazniejsze moglo by¢ kryterium estetycznosci, a nie tatwosci wykonania). Wybor
projektu opierat sie na zastosowaniu zespotu kryteriow: uznano, ze wybrany projekt
spetnia je wszystkie.

W wariancie opisanym powyzej cala klasa wybiera jeden projekt, wedlug ktérego
kazdy uczen bedzie wykonywal swoje pudelko-szkatultke. Warto zaznaczyé, ze istnieje
mozliwo§é wybrania innego wariantu przebiegu lekcji: Kazdy uczeni lub uczennica
realizuje swdj projekt, a takze nadaje mu nazwe okre$lajaca jego szczegdlny
charakter, np.: ozdobne pudelko na listy, szkatulka na przedmioty metalowe,
szkatulka na bizuterie, szkatulka do przechowywania skarbow, szkatulka, w ktorej
jeszcze nie wiem, co umieszcze, itd. Wydaje sie, ze takie zindywidualizowanie pracy
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robwniez moze przynie$¢ wiele satysfakcji zar6wno uczniom, jak i nauczycielce.
Dyskusje przewidziang w punkcie IV mozna wdéwczas zmieni¢ w przedstawianie
przez uczniéow indywidualnych decyzji co do wyboru projektu do realizacji i ich
uzasadnien. Mozna roéwniez poswieci¢ wiecej czasu na dyskusje w cze$ci wstepne;j:
analize pojecia projektowania.
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IV. Konstruowanie planu pracy.

Przygotowanie dokumentacji: wykonanie rysunku technicznego wspoélnie wybranego
projektu.

N: Mamy wybrany projekt. Zaplanujmy jakich materiatéw i narzedzi uzyjemy do
wykonania pudetka-szkatutki. Wspélnie utézmy plan pracy oraz zapiszmy go na
tablicy i w zeszytach.

Material: Kartki pocztowe, kolorowe nici (kordonek), tkanina, karton. W grupie
materialow nalezy uwzgledni¢ materialy przeznaczone do zdobienia pudelka, ktére
nie s3 niezbedne z technicznego punktu widzenia. Wykorzystanie materialow
ozdobnych nauczycielka pozostawia w sferze indywidualnych wyboréw uczniow.
Narzedzia: nozyczki, linijka, otowek, igla, klej, kreda krawiecka.

Plan pracy.

1. Wykonanie rysunku technicznego wspoélnie wybranego projektu.

2. Przygotowanie potrzebnych materialéw i narzedzi.

3. Naniesienie wymiaréw na material.

4. Wyciecie elementow.

5. Laczenie bokéw szkatulki poprzez zszywanie brzegdw Sciegiem ozdobnym.

6. Umocowanie ozdobnego zapiecia na boku nr 3.

7. Wykonanie petelki — druga cze$é zapiecia.

8. Naniesie wzoru na tkanine.

9. Wyciecie tkaniny.

10. Wyklejenie wnetrza szkatulki.

11. Ozdabianie.

Czynnos¢ planowania obejmuje m.in. stawianie hipotez. Opiera sie na szeregu
przypuszczen, np. ze okreslone materialy i narzedzia sprawdzg sie w realizacji projektu,
ze okreSlona kolejnos¢ czynnosci okaze sie optymalna. Uczniowie beda mogli
empirycznie sprawdzi¢ te hipotezy, wykonujac pudetko.

V. Omoéwienie przez nauczycielke czynno$ci technicznych.

1. Dokladne oméwienie przez nauczycielke operacji technicznych.

2. Nauczycielka demonstruje kolejne czynnoSci ze zwrdceniem szczegbdlnej uwagi na
przepisy BHP.

3. Przygotowanie stanowisk pracy, materialow, narzedzi.

Faza lekcji, w ktorej uczniowie skupiajg sie na przyswajaniu informacji przekazywanych
przez nauczycielke i wykonywaniu czynnosci.
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VI. Wykonywanie pudelka-szkatulki wedlug projektu.

Uczniowie indywidualnie wykonuja pudelko-szkatulke zgodnie z planem pracy.
W przypadku trudnosci nauczycielka udziela wskazowek.

W tej fazie lekcji zachodzi najpetniej wystepuje u uczniéw proces taczenia myslenia
przestrzennego, estetycznego, tworczego i praktyczno-technicznego oraz fgczenia
myslenia z czynno$Sciami manualnymi. Istothym sktadnikiem tego procesu jest
refleksja nad wtasnymi czynnosciami: na refleksyjnym odniesieniu do swoich czynnosci
opiera sie np. skonstatowanie trudnosci w wykonywaniu zadania i okreSlenie, na czym
ona polega, a takze skorygowanie swoich btedow po dostrzezeniu, ze jakg$ czynnosc
wykonuje sie nieprawidtowo i nie przynosi ona spodziewanych efektow.

VII Cwiczenie koficowe: Wyobrazcie sobie, ze jestescie juz w swoich domach: Gdzie
postawicie swoje pudetko-szkatulke i co do niego wlozycie?

Nauczycielka pozostawia uczniom chwile do namystu, po czym rozdaje kartki i prosi
o wpisanie wybranej odpowiedzi: tak lub nie. Tam, gdzie to jest zaznaczone, nalezy
rowniez sformulowaé krétka odpowiedz opisowa.

1. Czy wykonany przedmiot moze odegraé swoja role uzytkowg? Myslenie
w kategoriach funkcjonalnych, wyobrazanie sobie, krytyczne szacowanie, w jakim
stopniu przedmiot spetnia antycypowane funkcje.

2. Czy jest zgodny z projektem? Poréwnywanie, krytycyzm.

3. Czy zastosowales wlasciwe materialy? Krytycyzm i ocena (sad wartosciujacy),
poréwnanie z innymi mozliwosciami.

4. Czy dobrates odpowiedni sposob ich polgczenia? j. w.

5. Czy napotkales na jakie$ trudnosci? Jesli tak, to jakie? Przyklad odpowiedzi: Nici
zrywaly mi sie przy obszywaniu brzegow.

6. Czego nauczyles sie podczas wykonywania zadania? Odpowiedz krétko na to
pytanie.

Przyklady odpowiedzi: Nauczylem sie: laczenia réznych materialow poprzez
zszywanie, wlaSciwos$ci réznych materialdow, Sciegu zadzierzgnietego prostego.
Odpowiedz na dwa ostatnie pytania wymaga aktow refleksji: retrospektywnego
myslenia o przebiegu wtasnych czynnosci umystowych i manualnych oraz o rezultatach
tych czynnosci (nauczenie sie czegos). Wymaga rowniez samokrytycyzmu - krytycznej
oceny stanu witasnej wiedzy i umiejetnosci przed wykonaniem zadania i po jego
wykonaniu, poréwnania tych dwu stanéw i wyciagniecia wniosku.

VIII. Ocena prac uczniéw przez nauczyciela.

Zajecia koncza sie uporzadkowaniem pracowni i stanowisk pracy uczniéw. Forma
prezentacji projektu moze by¢ zorganizowanie wystawy prac na forum szkotly.
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Nauczycielka: Stanislawa Eykowska
Zespol Szkolno-Gimnazjalny w Zdziechowie

Konspekt zajeé z przyrody dla kl. VI
Temat: Poznajemy réoznorodnosé gadow

Cele:
glowny: Poznanie czterech grup gadéw ze szczegbélnym uwzglednieniem tych, ktore
wystepuja w Polsce, i rozw6j umiejetnoéci myslowych ucznia.
Cele w ujeciu operacyjnym:
a) Uczen pamieta, zna:
- podzial gadéw na 4 grupy systematyczne,
- gatunki gadéw wystepujace w Polsce,
- cechy odroézniajace jaszczurki, weze i zétwie.
b) Uczen potrafi:
- rozpoznaé gady wystepujace w Polsce,
- odro6zni¢ zmije zygzakowata od zaskronca zwyczajnego,
- wlaSciwie ocenia¢ zagrozenie ukaszeniem przez zmije,
- wladciwie postepowac w wypadku ukaszenia.
c¢) Ponadto w czasie lekcji uczen doskonali umiejetnoéci:
- wspoétdziatania w grupie i porozumiewania sie,
- wykorzystywania informacji z roznorodnych zrodet wiedzy,
- umiejetnosci  racjonalnego mysSlenia  (wymienione ponizej, przy
poszczegblnych czesciach lekeji).

Metody pracy:
rozmowa nauczajaca, dyskusja, praca w grupach, praca indywidualna (w domu).

Srodki dydaktyczne:
Film ,Gady”, atlas ,Plazy i gady Polski”, podrecznik, kartki z przydzielonymi
zadaniami, arkusze szarego papieru, mazaki.

Przebieg lekcji:

I Faza wstepna:
Zapoznanie uczniéw z tematem i celami lekcji. Projekcja filmu o gadach.

II Faza gléwna:

1) Podzial klasy na grupy, przydzial zadan. (Uczniowie realizujg zadania w oparciu
o film, podrecznik, atlas, korzystaja z posiadanej juz wiedzy, zdobytej w szkole i poza
nig, np. dzieki innym filmom przyrodniczym). Warianty: W zaleznoSci od tego, jak
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nauczyciel ocenia mozliwo$¢ wykonania zadah przez uczniéw w okre§lonym czasie,
moze podac zadania w formie pelnej (zapisanej ponizej) lub uproéci¢ je, rezygnujac
z cze$ci pytan i polecen.

Grupa 1: Wymien przedstawicieli jaszczurek i wypisz ich cechy. Podkre$l 4 gatunki
jaszczurek, ktore wystepuja w Polsce. Jakie s3 miedzy nimi podobiefistwa, a jakie
cechy decyduja o réznicach gatunkowych? Ktore cechy naszego $rodowiska (klimatu
itp.) umozliwiaja zycie tych zwierzat?

Rozréznianie i porownywanie, stwierdzanie podobienstw i réznic, stosowanie pojecia
roznicy gatunkowej, ustalanie zwigzkoéw (warunkow, na jakich co$ jest mozliwe),
rozroznianie poziomow ogolnosci (jaszczurki w ogole, jaszczurki wystepujace w Polsce).

Grupa 2: Wymien przedstawicieli wezy i wypisz ich cechy. Ktére cechy sa
charakterystyczne tylko dla wezy, a ktore dla wszystkich gadow? Podkres$l 4 gatunki
wezy, ktore wystepuja w Polsce. Czym r6znia sie one miedzy soba? Podaj mozliwe
powody, dla ktérych inne gatunki wezy nie wystepujga w Polsce?

Rozréznianie poziomow ogolnosci (cechy charakterystyczne wszystkich gadow i cechy
charakterystyczne niektérych gadow: wezy), myslenie relacjami (gatunek i jego
przedstawiciele; obiekty i ich cechy), stosowanie pojecia cechy charakterystycznej,
rozréznianie i porownywanie (obiekty, ktore majg dang ceche i te, ktére jej nie majg),
stawianie hipotez na temat przyczyn (wnioskowanie na podstawie posiadanej wiedzy
o mozliwych przyczynach i ocena prawdopodobienstwa zachodzenia zwigzku miedzy
tymi przyczynami a faktycznie wystepujgcymi skutkami).

Grupa 3: Wymien przedstawicieli zolwi i wypisz ich cechy. Wyr6znij wsréd nich te,
ktére sa charakterystyczne dla zotwi. Podkresl gatunek zotwia, ktory wystepuje w
Polsce. Dlaczego akurat ten gatunek wystepuje w Polsce?

Myslenie relacjami (gatunek i jego przedstawiciele; obiekty i ich cechy), stosowanie
pojecia cechy charakterystycznej, stawianie hipotez na temat przyczyn (wnioskowanie
na podstawie posiadanej wiedzy o mozliwych przyczynach i ocena
prawdopodobienstwa zachodzenia zwigzku miedzy tymi przyczynami a faktycznie
wystepujacymi skutkami), rozréznianie i porownywanie (obiekty, ktére majg dang
ceche i te, ktore jej nie maja).

Grupa 4: Wymien przedstawicieli krokodyli i wypisz ich cechy. Za sprawa jakich cech
wydzielono je jako osobng grupe gadow?

Myslenie relacjami (gatunek i jego przedstawiciele; obiekty i ich cechy), ksztaltowanie
pojecia cechy charakterystycznej jako kryterium podziatu, rozr6znianie i porownywanie
(obiekty, ktére maja dang ceche i te, ktore jej nie majg).

Grupa 5: Jak odrézni¢ zmije od zaskronca? Jak postepowaé w wypadku ukaszenia
przez zmije? Podaj mozliwe skutki odpowiedniego i nieodpowiedniego postepowania
(ze wzgledu na zachowanie zdrowia). Rozrdznianie i porownywanie (obiekty, ktére
majg dang ceche i te, ktore jej nie majg), wyréznianie cech charakterystycznych jako
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umozliwiajgcych rozpoznanie (identyfikacje); stawianie hipotez na temat skutkow
(wnioskowanie na podstawie posiadanej wiedzy, dotyczace mozliwych skutkow i ocena
prawdopodobienstwa ich wystgpienia); formulowanie sadow wartosciujgcych
(odpowiednie - nieodpowiednie) w relacji do praktycznego celu.

Po uplywie czasu wyznaczonego na wykonanie zadania (ok. 10 min) przedstawiciele
pieciu zespolow prezentuja efekty pracy.

2) Dalszy przebieg zaje¢ moze mie¢ dwa warianty.

Wariant A. Dyskusja: Czy waszym zdaniem zmija zygzakowata powinna by¢ nadal
objeta ochrong? Uczniowie wyrazajg swoje sady, proébuja je uzasadniaé
i ustosunkowywa¢ sie do sadow innych osob, ksztaltuja swoje opinie pod wptywem
argumentéow. Nauczycielka kieruje dyskusja za pomoca pytan pobudzajacych do
mysSlenia i porzadkujacych mysélenie, takich jak:

e Czy wszyscy sie zgadzacie z ta opinig?

e Dlaczego tak uwazasz? Czy moglby$ uzasadnié swoj sad?

e Jak myélicie, czy to jest mocny argument za tym, ze Zzmija

zygzakowata powinna nadal by¢ objeta ochrong?

e Jak mysélicie, czy to jest mocny argument przeciwko...?
Ekspresja i ksztaltowanie wlasnych przekonan; calosciowe cwiczenie kompetencji
myslowych ze szczegdlnym uwzglednieniem argumentéow i kontrargumentow,
budowanych przez wykorzystanie posiadanej wiedzy z zakresu nauk o przyrodzie;
c¢wiczenie umiejetnosci porozumiewania sie; odkrywanie zwigzkoéw miedzy wiedzg
naukowg o przyrodzie a uznawaniem postulatéw opartych na uznawaniu wartosci (tu:
postulat ochrony oparty na uznaniu przetrwania okreSlonego gatunku weza za wartosc,
ktérg z kolei uznaje sie ze wzgledu na traktowanie bioréznorodnosci jako wartosci);
ksztattowanie rozumienia pojec¢ (tu: zwlaszcza pojecia bior6znorodnosci, nauczycielka
moze je wprowadzi¢ do dyskusji, korzystajgc z wytworzonego kontekstu).

Wariant B. Rozmowa nauczajaca, podczas ktorej uczniowie odpowiadajg na pytania
nauczycielki, np.:

1. Ktére gady wystepuja w Polsce?

2. Ktore gady nie wystepuja w Polsce?

3. Jakie cechy odrézniaja jaszczurke od zélwia?

4. Czy mozemy zapobiec ukaszeniu? Jezeli tak, to w jaki spos6b?

Intersubiektywne porzadkowanie dotychczasowej wiedzy wedlug nowych pytan
i wlaczanie do niej nowych informacji.

5. Jaka role w przyrodzie i w zyciu czlowieka spelniaja gady? Pytanie otwarte;
odpowiedZ wymaga m. in. wyciggania wnioskow, uogolniania, formutowania sadow
wartosciujacych, argumentowania.

6. Dlaczego zmalala w Polsce liczba gadow?

Pytanie otwarte, odpowiedZ wymaga stawiania hipotez na podstawie posiadanej wiedzy
- whioskowania o prawdopodobnych przyczynach.
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Jezeli zostaje wybrany wariant A, odpowiedzi na niektore z tych pytan réwniez moga
sta¢ sie cze$cig dyskusji. Pytania podane w ramach wariantu B. maja charakter
przykladowy.

Cwiczenie koricowe (eksperyment mys$lowy z elementami zabawy): Co by bylo, gdyby
w naszych rzekach wystepowaly krokodyle? Stawianie hipotez na temat skutkow -
whioskowanie na podstawie posiadanej wiedzy o mozliwych skutkach, ocenianie
prawdopodobienstwa ich wystgpienia).

III Podsumowanie: zadawanie pytan. Nauczycielka inicjuje je np. tak: PomySlcie nad
tym, co was najbardziej zainteresowalo podczas lekcji. Jakie pytania, zwigzane
z omawianymi dzisiaj tre$ciami, chcieliby$cie zadac? (Jeden z ucznidéw zapisuje je na
tablicy). Nastepnie uczniowie (poprzez glosowanie ) wybieraja jedno najciekawsze
pytanie. Polecenie nauczycielki kieruje uwage ucznia na prace wtasnego umystu: kiedy
bytem najbardziej zainteresowany lekcja? co bylo dla mnie najciekawsze? Préba
przeksztatcenia wynikow refleksji w pytania; ¢wiczenie sie w stawianiu pytan; osobiste
ustosunkowanie sie do procesu zdobywania wiedzy i ekspresja tego ustosunkowania
sie; dzielenie sie pytaniami, dawanie do myslenia, ktére staje sie procesem
intersubiektywnym.

IV Zadania domowe. Obowigzkowe:
Zeszyt ¢wiczen: zad. 7 a, b/24. Przygotuj sie do pogadanki zwigzanej z wybranym
pytaniem w nastepujacy sposob:
A. Ul6z pytania bardziej szczegélowe, pomocnicze, takie, ktére pomoga
w poszukiwaniu odpowiedzi na pytanie gléwne. Zastandéw sie nad swoja
propozycja odpowiedzi na pytanie gtéwne i stopniem prawdopodobienistwa,
ze jest ona prawdziwa. Na jakiej podstawie mozesz to oceni¢?
B. Czy jest to odpowiedZ wyczerpujaca? Jezeli nie, co mogloby uczyni¢ ja
bardziej wyczerpujacg?
Ze wzgledu na ztozono$é polecenia uczniowie otrzymuja je na malych karteczkach.

Warianty: Aby zmniejszy¢ stopienn skomplikowania zadania, nauczyciel moze
zrezygnowac z czeSci B polecenia.

Zadanie domowe obejmuje: analize tresci pytania za pomoca serii pytan;
sformutowanie swojej odpowiedzi; wydanie sadu o wartosci poznawczej tej odpowiedzi
(ocene stopnia jej prawdopodobienstwa); refleksje nad zZrédtami i wiarygodnoscig
swojej wiedzy w celu wydania takiego sadu; refleksje nad wtasng wiedzg pod katem jej
niezupetnosci i tego, w jaki sposob mozna wiedze uzupetniaé (poszerzaé, pogtebiac).
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Dla chetnych:

1) Na podstawie réznych Zroédel wyjaénij, dlaczego weze potrafia polykaé swoja
zdobycz w caloéci. Podaj opis procesu polykania z podaniem cech budowy weza,
ktére ten proces umozliwiaja. Refleksja nad nietypowoscig w przyrodzie (nad pewna
wyjatkowa umiejetnoscig); badanie warunkéw mozliwosci zachodzenia pewnego
procesu; sktadnikiem tego badania bedzie myslenie relacjami: przyczyna - skutek,
mozliwe - faktyczne.

2) Uwzgledniajac wszystkie istotne cechy gadéw, narysuj gada — wytwodr swojej
fantazji — ktoéry hipotetycznie moglby zy¢ dzisiaj w Polsce. Uwzglednij warunki
srodowiskowe.
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Nauczycielka: Marlena Duszynska
Szkola Podstawowa nr 1 w Stupey

Konspekt zaje¢ z matematyki dla klasy IV

Temat: Dzialania na utlamkach dziesietnych.

Formy pracy:
praca indywidualna, praca w grupach 4 osobowych, praca z cala klasa.

Cele

Cel glowny:

Umiejetne wykonywanie podstawowych dzialan na ulamkach dziesietnych
w polaczeniu ze wzrostem kompetencji mys$lowych i komunikacyjnych.

Cele operacyjne:

e Uczen pamieta, zna:

- pojecia: wyrazenie dwumianowane, ulamek dziesietny,

- sposoby pisemnego wykonywania dzialan.

e Uczen rozumie:

- jaki jest zwigzek pomiedzy wyrazeniem dwumianowanym a ulamkiem
dziesietnym,

- ze kazde wyrazenie dwumianowane mozna zastgpi¢ utamkiem dziesietnym,

- na czym polega poréwnywanie ulamkow dziesietnych.

e  Uczen potrafi:

- poslugiwaé sie zamiennie wyrazeniem dwumianowanym i ulamkiem
dziesietnym,

- czyta¢ ulamki dziesietne, ze wskazywaniem czeéci,

- zapisywac ulamki dziesietne ze stuchu,

- dodawa¢ i odejmowac utamki dziesietne,

- porownywac ulamki dziesietne.

Ponadto w czasie lekeji uczniowie doskonalg umiejetno$é¢ pracy zespolowej oraz

umiejetno$é prawidlowej interpretacji zadan z treécia. Ucza sie takze prawidlowo
gospodarowa¢ czasem potrzebnym na rozwiazywanie kolejnych zadan.

Srodki dydaktyczne:

Karta pracy ucznia, domino matematyczne, krzyzé6wka matematyczna, zestaw zadan
tekstowych, dzialania z haslem - zadanie dodatkowe.

Przebieg lekcji:

1. Podanie celu i tematu lekcji.
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2. Przypomnienie podstawowych wiadomosci dotyczacych dzialahh na ulamkach.
Nauczyciel na wstepie zadaje pytanie uczniom: Jakie pytania moglibyscie
postawi¢ do zagadnien zwigzanych z ulamkami dziesietnymi? Uczniowie
samodzielnie formutuja pytania odnoszace sie do posiadanej juz przez nich wiedzy
dotyczacej ulamkoéw dziesietnych i wyrazen dwumianowanych, po czym
odpowiadajg na te pytania wlasnymi slowami, ale postugujac sie jezykiem
matematyki.

Polecenie nauczycielki: Wiecie juz duzo o utamkach dziesietnych i wyrazeniach
dwumianowanych. Niech kazdy zastanowi sie przez chwile, co juz na ten temat
wie. A potem niech zada na ten temat pytanie, na ktére umiatby odpowiedziec.
Spodziewane pytania, jakie mogg zada¢ uczniowie: Co to sg wyrazenia
dwumianowane? Co to sg utamki dziesietne? Jak je zapisujemy? Na czym polega
zamiana wyrazen dwumianowanych na ulamki dziesietne? Jak czytamy utamki
dziesietne? Czy kazde wyrazenie dwumianowane mozna zastgpi¢ ulamkiem
dziesietnym i odwrotnie? W jaki spos6b dodajemy i odejmujemy ulamki
dziesietne? Jak poréwnujemy utamki dziesietne?

Moze sie zdarzy¢, ze klasa w trakcie tworzenia pytan nie sformuluje takich, ktore
sa potrzebne do przypomnienia zagadnien zaplanowanych na dzisiejsza lekcje.
W takim przypadku nauczyciel moze delikatnie naprowadzi¢ uczniéw, aby
oczekiwane pytanie padlo: np. Na pewno kto§ zna sposéb czytania ulamkow
dziesietnych. Jak sformulowalibySmy pytanie?

Nauczyciel nie odpowiada na zadawane przez ucznidéw pytania. Robia to sami
uczniowie.

Faza lekcji opisana w punkcie 2. wykorzystuje zdolnosé¢ do refleksji: uczniowie
ustosunkowuja sie do posiadanej juz wiedzy.

a) Samodzielnie oceniajg, co wiedzg, tym samym zdajac sobie sprawe, ze czegos$
innego jeszcze nie wiedzg; tworzy sie sytuacja otwartosci na nowa wiedze.

b) Na nowo strukturujg swoja dotychczasowg wiedze poprzez ustalanie zwigzkow
miedzy odpowiedziami a pytaniami, co przyczynia sie do wzrostu rozumienia.

c) Majg okazje stwierdza¢ btedy we witasnym mysleniu i wypowiadaniu sie i je
poprawiacé.

d) Majg okazje uswiadamia¢ sobie specyfike jezyka matematyki i cwiczy¢ stosowanie
niektorych kryteriow, jakie spetnia ten jezyk, np. precyzyjnosci, jednoznacznosci,
niesprzecznosci.

e) Przypominanie, porzadkowanie i tworzenie sie wiedzy staje sie procesem
intersubiektywnym - dzieci korzystajg nie tylko z mysli wtasnych i nauczycielki,
ale tez z mysli kolezanek i kolegow; moga wzajemnie pobudzac sie do myslenia.

3. Praca z karta pracy — kazdy uczen otrzymuje karte pracy i samodzielnie
wykonuje zadania, po czym odczytujemy wyniki. W przypadku niejasnosci
uczniowie samodzielnie wyjasniajg, jak prawidlowo rozwigzac kolejne zadania.
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4. Podzial klasy na grupy. W kazdej grupie powinien znalez¢ sie lider grupy —
»dobry uczen”.

5. Rozdanie zadan do pracy w grupach i objasnienie zadan. (Kazdy uczen otrzymuje
karte z zadaniami.) Uczniowie analizuja po kolei zadania, wyciagaja wnioski
i zapisuja rozwiazania.

Zadanie 1. Zestaw zadan tekstowych — ustalenie zwigzku miedzy utamkiem
dziesietnym i wyrazeniem dwumianowanym, dokonanie wyboru czy dzialac¢
na ulamkach, czy wyrazeniach.

Zadanie 2. Krzyzéwka matematyczna — uogdlnienie wynikow w celu
okreslenia rozwiazania, podanie liczby, ktora jest rozwigzaniem.

Zadanie 3. Domino matematyczne (ulamek dziesietny — wyrazenie
dwumianowane) — ujmowanie cech wspélnych ulamka dziesietnego
i wyrazenia dwumianowanego.

Zadanie 4. Dzialania z hastem (zadanie dodatkowe) — dazenie do

otrzymania rozwigzania w postaci hasla.

6. Wykonujac zadania, uczniowie dyskutuja w grupach.

Rozwiazywanie wszystkich zadan wymagato od uczniow wspétpracy
i wspdlnego ustalenia sposobu rozwigzywania kolejnego zadania. Kazde
zadanie wymagalo oprécz wykonywania obliczen znajomosci zwiazku miedzy
poszczegbdlnymi jednostkami. Wszystkie grupy przystepujac do zadan
najpierw wypisywaly na kartce zaleznosci miedzy jednostkami, co znacznie
ulatwiato im prace.

Uczniowie w swobodnej rozmowie dzielili sie swoimi spostrzezeniami, co do
trudnosci poszczegdlnych zadan i sposobu rozwigzania. Komunikacja oparta
na skonstatowaniu trudnoSci lub tatwosci za sprawa refleksji (mysSlenia
o wtasnych czynnosciach umystowych i stanach umystu).

W kazdej grupie jedna z os6b zapisywala dzialania pod bacznym okiem
pozostalych czlonkéw grupy. Kazdy btad szybko byl zauwazany i wspéinie
korygowany przez uczniow.

Uczniowie wzajemnie wyjasniali sobie niejasnosci.

W czasie pracy grup mozna bylo dostrzec osoby, ktore sprawnie wykonywaly
dzialania w pamieci, o czym przekonywali sie pozostali czlonkowie grup,
w momencie zgodnosci wynikdw w dzialaniu pisemnym. Operowanie
pojeciem istotnym dla danej dziedziny wiedzy.

W czasie ustalania rozwigzan z ust uczniéw padaly okreslenia: ,to jest dobry
wynik”, ,pomy$lmy jeszcze raz, bo co$ mi sie tu nie zgadza”, ,,dlaczego tak to
podpisales”, ,jaka jest zalezno$é miedzy ...”, ,czy my to dobrze zapisujemy”,
»Sprobujmy przejé¢ na inne jednostki”, ,moze tym sposobem bedzie nam
latwiej” itp. Okreslenia Swiadczace m. in. o intensywnym mysleniu na glos,
nastawieniu na porozumiewanie sie przy wykonywaniu zadania, wspotpracy
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w obrebie grup - a takze o twérczym mysleniu: szukaniu innych sposobow,
braniu pod uwage alternatywnych mozliwosci; mysleniu matematycznemu
towarzyszyto myslenie o mysleniu, ocenianie jego poprawnosci; cenny element
porozumiewania sie - merytoryczne pytanie ucznia do innego ucznia, bedace
prosba o wyjasnienie.

7. Przedstawienie przez grupy rozwigzan, podanie hasel do poszczegdlnych zadan.

8. Podsumowanie lekcji i ocena aktywnosci grup. Zakonczenie lekcji.

Uwagi i wnioski po realizacji:

Uczniowie sprawnie radzili sobie z wykonywaniem zadan i chetnie je
wykonywali. Stawiali pytania dotyczace kolejnych elementéw lekeji. Najciekawsze
dla uczniéow okazalo sie zadanie-krzyzowka. Zadanie dodatkowe zdazyly rozwiazaé
trzy grupy, bardziej zaawansowanych ucznidéw. Duza satysfakcje sprawilo im, po
zmudnych pamieciowych rachunkach, uzyskanie wlasciwego hasla.
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ZADANIA DO PRACY W GRUPACH

Zadanie 1. Zadania tekstowe.
a) Dlugopis kosztuje 23,89 zl, otoéwek 2 7zl 56 gr. Ile zaplacimy za dlugopis i otowek?

b) Kasia kupila 2,75 kg mandarynek, a Basia o 78 dag wiecej. Ile mandarynek kupily
razem dziewczynki?

¢) Na urodziny klasowe Marta i Kasia kupity po kilogramie cukierkow kazdego z
trzech rodzajow: krowki po 14,55 zt / kg, toffi po 15 zl 78 gr / kg oraz kukulki po
17 zt 8 gr / kg. Ile pieniedzy wydaly dziewczynki na cukierki?

Zadanie 2. Krzyzéwka.

Rozwiaz krzyzowke. Jako rozwiazanie podaj ile jest w tej krzyzoéwce szostek.
(Czarny pasek w krzyzoéwce oddziela czesci catkowite od czesci utamkowych)

Poziomo:

1. Artur ma 1,78 m wzrostu a Marcin jest od niego o 12 cm nizszy. Jakiego wzrostu
jest Marcin?

2. Monika miala 15 z}, w sklepie zrobila zakupy za kwote 9,70 zl. Ile jej zostalo
reszty?

3. Kasia kupita 0,55 kg cukierkéw, tabliczke czekolady o wadze 25 dagi 1,55 kg
pomaranczy. Ile wazyly jej zakupy?

4. Pusta walizka wazy 3,7 kg, a zapakowana 21,35 kg. Ile wazy zawarto$¢ walizki?
5. Klasa Va byla na wycieczce. Pierwszego dnia przejechali trase 180,25 km a
drugiego 253,315 km. Ile kilometroéw przejechala klasa Va w ciggu tych dwéch dni?
6. W szkole odbyla sie zbiérka aluminiowych puszek po napojach. Klasy IV zebraty
35,5 kg, klasy V — 42,35 kg , a klasy VI — 48,75 kg aluminium. Ile kilograméw
aluminium zebrano w tej szkole?
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Zadanie 3. Domino matematyczne.
Dobierz w pary utamek dziesietny i wyrazenie dwumianowane.
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Zadanie 4 Zadanie dodatkowe.
Rozwiaz dzialania pamieciowo i wpisz do tabelki litery we wlasciwe miejsca. Odczytaj
uzyskane w ten spos6b hasto.

U:23+15=.......... £:65-0,7=.............
A:0,3+09=....... E:76-31=.......
M:79-24=...... K:1,7+25=............
Z:23-18=......... 1:38+23=.......

D:44-09=....... 1:82+14=......
E:48-32=...... S:21+16=.......
1:5-32=........... E:3+48=......

T:24-18=.......... N:1,2+09=............

3,8 5,8 1,2 5,5 4,2 6,1

0,5 1,8 1,6 3,7 9,6 7,8 0,6 2,1
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KARTA PRACY Klasa IV

utamki dziesietne

ZADANIA NA DOBRY POCZATEK

1. Liczba dwie cate i cztery tysieczne zapisana cyframi to:
a)2,4 b) 2,004 c) 2,04

2. Marcin poszedt do sklepu po zakupy. Miat kupi¢ 2 kg ziemniakoéw,
1,5 kg pomidoréw oraz 30 dag zoéttego sera. lle bedg wazyty jego zakupy?
a) 3 kg 15 dag b) 3,80 kg c) 3 kg 35 dag

3. Ktoéry z zapisow jest btedny?
a) 8,356<8,36
b) 2,78 m=2m 78 cm
c) 15zt8gr=15,8z

4. Adas chce kupi¢ na dzieh mamy bukiet kwiatow. Same kwiaty bez przybrania
kosztujg 7 zt 25 gr, za przybranie nalezy doptaci¢ 2,35 zt.
Czy Adamowi wystarczy na kupno kwiatéw z przybraniem 10 zt?

TAK NIE
5. Okresl, ktére zdanie jest prawdziwe, a ktore fatszywe.

a) Utamki dziesietne to utamki o mianowniku 10, 100, 1000, .......

PRAWDA FALSZ
b) Cyfra 6 jest w liczbie 23,567 cyfrg czesci dziesigtych.
PRAWDA FALSZ

c) Pisemne dodawanie utamkéw dziesietnych zaczynamy od
podpisania cyfr tak, aby przecinek byt pod przecinkiem.
PRAWDA FALSZ
d) W kazdy piatek Monika z kolezankami wybiera sie na pizze.
Zamawiajg wegetarianskg za 12,55 zt oraz owoce morza
za 15,35 zt. Za obydwie pizze ptaca zaledwie 27 zt.
PRAWDA FALSZ
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Nauczycielka: Bozena Blaszczak
Szkola Podstawowa im. K.K. Baczynskiego w Ciazeniu

Konspekt zaje¢ z matematyki dla kl. IV szkoly podstawowej

Temat zaje¢: Wlasnosci prostokqta i kwadratu.

Cele lekcji.
Cel gléwny: poznanie wlasno$ci kwadratu i prostokata.

Cele operacyjne:
e uczen odréznia kwadraty i prostokaty spoéréd innych wielokatow (czworokatow),
uczen postuguje sie pojeciami wierzcholek, bok, kat wewnetrzny, przekatna,
e uczen stosuje pojecia: prostopadlo$c¢ i rownoleglo$¢ odcinkow,
e uczen opisuje wlasno$ci kwadratéw i prostokatow,
e uczen opisuje podobienstwa (cechy wspoélne) prostokata i kwadratu oraz rdznice
miedzy nimi,
e uczen rysuje kwadraty i prostokaty o podanych bokach lub przekatnych.
Ponadto w czasie lekeji uczen doskonali umiejetnoéci:
¢ logicznego myslenia, tworczego myslenia i korzystania z wyobrazni,
e aktywnego uczestniczenia w procesie przyswajania wiedzy we wspoélpracy
z innymi,
e poprawnego postugiwania sie jezykiem matematyki.

3. Zastosowane metody:
problemowa, praktycznego dzialania, ¢wiczeniowa, rozmowa z elementami dyskusji.
Formy: praca w grupach, praca z calg klasa, praca indywidualna.

4. Niezbedne materialy:
zestaw réznych czworokatéw, plansze z prostokatem, plansze z kwadratem, przyrzady
geometryczne, arkusze papieru, mazaki, karty pracy.

5. Przebieg zajeé.

I Wprowadzenie w temat lekcji (po czynno$ciach organizacyjno-porzadkowych):
przypomnienie wiadomo$ci za pomocg pytan — rozmowa z elementami dyskus;ji.

A. Pytanie 1: Przypomnijmy sobie: Od czego pochodzi nazwa wielokat? Wprowadzenie
elementu refleksji nad jezykiem (nad znaczeniem nazwy).

B. Pytanie 2: Nauczycielka zapisuje na tablicy pytanie: Co to jest wielokat? Pyta: Jak
mozemy najlepiej odpowiedzie¢ na to pytanie? W rozmowie dazy do uzyskania $cislego
(definicyjnego) sformulowania odpowiedzi przez uczniéow. Zaklada sie, ze taka odpowiedz
nie sprawi uczniom klopotu. Jezeli jednak oprocz precyzyjnie sformulowanej definicji
matematycznej pojawia sie inne odpowiedzi, nauczycielka nie pomija ich, lecz zadaje
pytania pomocnicze, np.
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o Jak myslicie, czy to jest dobra odpowiedz? Zacheta do podjecia proby namystu, ktérej
rezultatem bedzie indywidualny sad wartosciujacy.

¢ Kto sprobowalby wytlumaczy¢, dlaczego nie jest dobra? Zacheta do wypowiadania sie;
prosba o uzasadnienie sgdu (w tym wypadku oznacza to okreslenie, nha czym polega btad).

Jezeli pojawiaja sie odpowiedzi, ktore nie sg bledne, lecz nie dosé precyzyjne, nauczycielka

zadaje takie pytania pomocnicze, jak np.:

e Czy to jest bardzo dokladna odpowiedZ? Zacheta do podjecia proby namystu, ktorej
rezultatem bedzie indywidualny sgd wartosciujacy.

e Czy mozemy te odpowiedz troszke poprawié, dopracowaé? Proponowanie wspoélnej pracy
nad precyzowaniem mysli.

e Czy moglibySmy to powiedzie¢ krocej? Rozréznianie istotnych sktadnikéw formuty
o charakterze definicyjnym od jej sktadnikow mniej istotnych.

e Czy jezeli usuniemy w tym zdaniu jaki§ wyraz, to w dalszym ciagu bedzie to dobra
odpowiedz na nasze pytanie? Jezeli mozemy usungé wyraz, to wskazcie, ktory? takze:
Czy musimy dopisa¢ jaki$ wyraz (lub wyrazy)? Przyktadowa operacjonalizacja odpowiedzi
na poprzednie pytanie.

e Czy to jest odpowiedZ na nasze pytanie, czy moze odpowiedZ na jakie$ inne pytanie?
Jezeli pojawia sie sposobno$¢ po temu, nauczyciel zwraca uwage uczniow na zwigzek
odpowiedz - pytanie, ktore stoi za tg odpowiedzia.

Potrzebne jest zapisywanie na tablicy odpowiedzi, ktéra wczesniej zglosil uczen i ktora
nauczycielka postanawia dopracowaé¢ wspoélnie z klasa. Nie wszystkie odpowiedzi musza
zosta¢ w ten sposob przeanalizowane. Jezeli nauczycielka ocenia, ze jest wiele odpowiedzi
(formul quasidefinicyjnych lub takze innych), ktére mozna by wspdélnie zbadaé¢, lecz brak
na to czasu, wyjasnia i zapowiada: Nie zbadaliSmy w taki spos6b wszystkich waszych
odpowiedzi; teraz musimy juz przej$¢ do nastepnego etapu lekcji, ale jeszcze bedziemy
mieli okazje wrobci¢ do tej formy pracy.

Nauczycielka angazuje uczniow w prace nad definicjg jako sktadnikiem porzadkowania
myslenia o przedmiotach matematycznych; w nauke formutowania wypowiedzi z poprawnym
uzyciem terminéw matematycznych. Zwraca uwage na mozliwos¢é roznego wyrazania mysli
i ich precyzowania - uczniowie w aktach refleksji odnoszg sie do sposobu wtasnego myslenia.
Odpowiedzi btedne, jezeli sie pojawig, stajg sie okazjg do tego, zeby uczyli sie: a) korygowaé
swoje mysli; b) odroznia¢ odpowiedzi btedne od odpowiedzi niezbyt zrecznie sformutowanych
lub opisowych, ktore nie zawierajg btedu matematycznego. Zanotowanie na tablicy i wspolne
badanie niektérych sformutowan jest forma docenienia mysli dzieci, a zarazem
angazowaniem ich w proby samodzielnego myslenia.

C. Pytanie 3: Czy przedmioty z naszego otoczenia czesto maja ksztalt wielokatow?
MoglibyScie poda¢ kilka przykladow? Szybkie utworzenie listy przykladow na tablicy.
Gdyby zdarzylo sie, ze dzieci podadza wylacznie przyklady rzeczy prostokatnych
i kwadratowych, nauczycielka dopisuje do listy dwa lub trzy przyklady rzeczy o ksztalcie
innych wielokatow. Postugiwanie sie przyktadami; szukanie zwigzkéw miedzy abstrakcyjnymi
pojeciami matematycznymi i osobistym doswiadczeniem.
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D. Pytanie 4: Przyjrzyjmy sie przykladom, ktére zebraliémy na liscie, i podzielmy je na dwie
grupy. Ktore z tych rzeczy maja ksztalt czworokatow? Ktore nie majg?

Nauczycielka mowi, jakim symbolem oznaczy przynalezno$¢ do jednej grupy, a jakim do
drugiej (np. kolor czerwony i zielony, litery CZ (czworokaty) i INW (inne wielokaty).
Szybkie ustalanie przynaleznosci (klasyfikacja) kazdej pozycji z listy za pomoca pytan:

e Jak oznaczymy... (nazwa pierwszej rzeczy z listy)? itd.

e Jezeli pojawi sie blad: Czy ktos$ sie z tym nie zgadza?

Cwiczenie z klasyfikacji, wspolne zbadanie przyktadow.

IT Cze$é zasadnicza:
Podanie tematu lekcji uczniom i poznawanie wlasnosci kwadratu i prostokata.

A. Cwiczenie 1: Rozpoznawanie prostokatow i kwadratéw wéréd innych czworokatow.
Uczniowie zostaja podzieleni na cztery grupy. Kazda grupa otrzymuje koperte z wycietymi
z papieru czworokatami, wsréd ktérych sa nie tylko prostokaty i kwadraty,
i zadaniem. Zadanie. Jak mozna pogrupowac czworokaty znajdujace sie w kopercie?
Ustalcie kryterium, wedlug ktérego dokonaliécie podziatu czworokatéw. Inaczej mowigc,
ustalcie zasade podziatu, nazwijcie ja. Mozecie to zrobi¢ uzupekiajac zdanie: ,,PodzieliliSmy
czworokaty wedlug...” albo ,,Podzieliliémy czworokaty w zalezno$ci od tego, ...” (Zdania nie
muszg wchodzi¢ w obreb polecenia otrzymanego w kopertach. Nauczycielka moze je
napisa¢ na tablicy lub przymocowaé gotowa kartke.) Ustalcie w grupach, kto przedstawi
wyniki waszej wspdlnej pracy na forum klasy.

Przedstawiciele grup demonstruja wyniki, pokazujac grupy figur i méwiac, jaka byla zasada
klasyfikacji. Uczniowie maja wiecej niz jedng mozliwo$¢ poprawnego wykonania tak
sformulowanego zadania.

Kontynuacja ksztattowania pojecia (tu: czworokata) za posrednictwem klasyfikacji; éwiczenie
sie w stosowaniu kryteriow i ich werbalizacji; éwiczenie podziatu logicznego (wyczerpujgcego
i roztgcznego); odkrywanie wiecej niz jednej mozliwosci klasyfikaciji.

B. Cwiczenie 2: Ustalanie wlasnoéci prostokata i kwadratu. Uczniowie nadal pracuja
w czterech grupach. Dwie grupy dostaja plansze z narysowanym i podpisanym
prostokatem, a dwie z narysowanym i podpisanym kwadratem. Zadanie: Przyjrzyjcie sie
figurze na planszy i ulézcie jak najwiecej zdan rozpoczynajacych sie od stow: ,To jest
prostokat , bo ... i ,To jest kwadrat, bo...”. Zdania zapiszcie na arkuszach papieru. Ustalcie,
kto przedstawi wyniki wspo6lnej pracy calej klasie. Grupy analizuja rysunki i wyciagaja
whioski. Plansze zostaja powieszone w widocznym miejscu. Przedstawiciele grup odczytuja
je na glos. Uzasadnianie twierdzen o tozsamosci przedmiotu przez podawanie jego
charakterystycznych cech.

C. Dlaczego kazdy kwadrat jest prostokgtem? — rozmowa z elementami dyskusji oparta na
pytaniach nauczycielki:

Pytanie 1: Jakie sa wspollne cechy kwadratu i prostokata? Cechy zostaja podkres§lone na
planszach. Jezeli pojawiaja sie btedy lub kontrowersje, sa one poprawiane lub rozstrzygane
przy wspdludziale ucznidéw. Nauczycielka zadaje pytania analogiczne do wymienionych
powyzej, majace pomoc uczniom mySleé i dochodzi¢é do poprawnych odpowiedzi. Np.
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gdyby pojawila sie bledna propozycja cechy wspoélnej, pyta: Kto sie z tym nie zgadza?
Dlaczego uwazasz, ze cecha .... nie jest wspoélna kwadratom i prostokatom?

Pytanie 2. Ktore cechy ma kwadrat, a nie ma ich prostokat? Cechy zostaja podkreslone na
planszy. Rozr6znianie, porownywanie, wyciaganie wnioskéw co do cech wspélnych.

Pytanie 3. Jak w takim razie odpowiemy na pytanie: Na czym polega réznica miedzy
kwadratem a prostokatem? W poprawnym i $cistym okreéleniu réznicy pomocne moga
okazac sie pytania podane w czesci I B. Rozrdznianie, porownywanie, wyciaganie wnioskow
co do roéznicy, precyzowanie.

Pytanie 4: Ktbére pojecie jest szersze, kwadrat czy prostokat? Badanie zakreséw pojeé
(pojecia bardziej i mniej ogolne).

D. Cwiczenie: Praca indywidualna. Rysowanie kwadratow i prostokatéow o zadanych
wlasno$ciach. Zadanie: Narysuj prostokat, ktérego jeden bok wynosi 3 cm, a drugi jest dwa
razy dluzszy.

111 Zakonczenie.

Wariant A.

Cwiczenie podsumowujace: pytania i odpowiedzi. Uczniowie zostaja podzieleni na dwie
grupy. Czlonkowie jednej grupy kolejno zadaja pytania dotyczace wlasnoSci prostokata
i kwadratu, czlonkowie innej odpowiadaja. Po chwili zamieniaja sie rolami. Wspéine
sprawdzanie swojej wiedzy, mozliwo$¢ skorygowania wtasnych btedéw za sprawg komunikacji
Z innymi uczniami.

Wariant B.

Cwiczenie: Wréémy na chwile do listy przykladéw. Jak myélicie, ktére z tych przedmiotéow
moglyby mieé¢ inny ksztalt i nadal stuzy¢ nam do tych samych celéw? Kto sie zgadza z tym,
ze (np.) kartka w zeszycie moglaby nie mie¢ ksztaltu prostokata i nadal sluzy¢ nam do
pisania, do rysowania na niej figur geometrycznych, a takze innych rzeczy? Kroétka analiza
dwu-trzech przyktadéw. Obmyslanie alternatywnych mozliwosci i odnoszenie ich do funkgji
przedmiotu.

Wariant C.

Cwiczenie. Wezmy zdanie: Wszystkie kwadraty to prostokaty. (Nauczycielka pisze je na
tablicy.) Czy jest ono prawdziwe, czy falszywe? Po ustaleniu z uczniami odpowiedzi zapisuje
obok zdania: prawda.

A jezeli odwrocimy to zdanie i powiemy: Wszystkie prostokaty to kwadraty. (Nauczycielka
pisze na tablicy.) Czy to bedzie zdanie prawdziwe, czy falszywe? Po ustaleniu z uczniami
odpowiedzi zapisuje obok zdania: falsz.

Nastepnie wyciera stowa ,kwadraty” i ,prostokaty” w obu zdaniach na tablicy. Wyobrazmy
sobie, ze w puste miejsca musimy wpisac jakie§ inne slowa, ale tak, zeby pierwsze zdanie
nadal bylo prawdziwe, a drugie falszywe. Kto wymy$li jaki$ przyklad? Nauczycielka wpisuje
proponowane slowa i pyta klase: Czy w dalszym ciggu pierwsze zdanie jest prawdziwe,
a drugie falszywe?
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Cwiczenie mozna wykonaé szybko, uwzgledniajac tylko dwa dodatkowe przyklady.
Uczniowie zanotuja swoje propozycje w zeszytach i zostang one wykorzystane na ktorejs$
z nastepnych lekeji; nauczycielka zapowiada, ze zabawa w odwracanie zdan zostanie kiedys
powtdrzona. Cwiczenie logiczne. Pozwala uczniom odkryé, ze zdania ogélne typu ,wszystkie
X sg Yy’ tracg prawdziwos¢ po ,odwroceniu”’; pokazuje, ze mysSlenie o przedmiotach
matematycznych i myslenie o innych przedmiotach miewa wspélng forme logiczng;
naprowadza na refleksje nad formami logicznymi jezyka i myslenia.

Nauczyciel ocenia prace uczniéw podczas lekcji, zadaje prace domowa.
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Nauczycielka: Anna Kubicka
Szkola Podstawowa nr 3 im. Adama Mickiewicza w Stupcy

Konspekt zajeé z wychowania fizycznego dla kl. VI

Temat: Wykorzystanie nietypowych przyboréw w grach i zabawach

oraz réznorodnych ¢wiczeniach ruchowych.

Czas trwania: 2h
Metody: problemowa, celowo$ci ruchu, ruchowej ekspresji tworczej, zabawowa, praca
w grupach, pogadanka z elementami dyskusji.

Pomoce: stare i nie potrzebne juz gazety, berety, szaliki, reczniki lub kocyki, kartony,
kartony po napojach, plastikowe butelki, puszki, torebki foliowe, klamerki do zawieszania
bielizny, szyszki, patyki, kamienie, worki parciane, duzy klebek welny, duze i male kartki
papieru, oldéwki itp.

Cele:

Wspomaganie harmonijnego rozwoju psychoruchowego

Rozwijanie i doskonalenie sprawnos$ci ruchowej

Opanowanie zalozonych czynnos$ci ruchowych w ¢wiczeniach i zabawach
Dostrzeganie potrzeby ruchu i aktywno$ci fizycznej w my$l zasady ,Ruch to
zdrowie”

Czerpanie satysfakcji, rozluznienia i radoSci z aktywno$ci fizycznej,

Poznanie i nabycie umiejetnoéci wykorzystania nietypowych przyborow do
r6znorodnych ¢wiczen, gier i zabaw ruchowych, analiza sytuacji nietypowej
i angazowanie uczniow w myslenie refleksyjne

Dobieranie réznorodnych przyboréw pod katem ich przydatnosci do éwiczen, gier
i zabaw ruchowych (stosowanie kryteriow, tu: kryterium przydatnosci)

Cwiczenie umiejetnosci myslowych: poréwnywanie, rozroznianie, klasyfikowanie,
kategoryzowanie, uzasadnianie, wyjasnianie pojecia, formutowanie sgdow,
postugiwanie sie kryteriami

Planowanie kolejnoSci wykonywania ¢wiczenn , konstruowanie i wykonanie
sprawno$ciowego toru przeszkod, wlaSciwy i bezpieczny doboér nietypowych
przyborow (stosowanie kryteriow, tu: m. in. kryterium bezpieczeistwa)
Ksztaltowanie pozytywnego nastawienia do $wiata i Srodowiska, utrwalanie
przekonania o konieczno$ci ochrony $rodowiska i konieczno$ci segregacji
odpadéw, ksztattowanie krytycznego i refleksyjnego stosunku do zagrozen, ktére
niesie ze sobg ,nhiefrasobliwy” styl zycia

Wprowadzenie definicji recyklingu i ksztaltowanie rozumienia jego znaczenia
w ochronie Srodowiska, zaangazowanie uczniéw w prébe definiowanie pojeé
Ksztaltowanie umiejetnoéci rozwigzywania probleméw, myslenia kategoriami
przyczyna - skutek, Srodek - cel (dostrzegania zaleznosci), wyciggania wnioskow,
analizy sytuacji, zadawania pytan

Przetamywanie stereotypow myslowych i poznawczych - krytycyzm
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e Wyzwalanie i rozwijanie tworczego myslenia i kreatywnosci zachowan w trakcie
planowania i wykonywania dzialan ruchowych

e Laczenie rozwoju ruchowego, emocjonalnego i intelektualnego

e Rozwijanie wyobrazni

¢ Doskonalenie umiejetnosci wspétdziatania i pracy w grupie

e Integracja grupy rowiesniczej

I. Cze$¢ wstepna. Czynnoéci organizacyjno-porzadkowe, rozgrzewka, zbiérka, powitanie;
zabawy ozywiajace:

»Krokodylki” — zmodyfikowana wersja berka. Osoba, ktéra jest berkiem po zlapaniu
uciekajacego przypina do jego odziezy klamerke do bielizny. Uczestnik zabawy ktéremu
zostala ona przypieta zostaje ,unieruchomiony”.

»,Gazetowy wyscig” — umieszczenie gazety na klatce piersiowej; na sygnal nauczycielki —
bieg do mety na czas w taki sposdb i z taka szybkoscia, by ped powietrza przytrzymal gazete
na swoim miejscy bez uzycia rak biegnacego. Uwaga! Jezeli gazeta upadnie lub zostanie
podjeta proba jej zatrzymania rekoma przez biegnacego, to taki zawodnik odpada z udzialu
w wyscigu.

»~Rzut beretem” — zadaniem uczestnikow jest wykonanie rzutu beretem na odleglo$c.
Wygrywa osoba najdalej rzucajaca. Uwaga! To ¢wiczenie mozna wykorzystaé do rozmowy
na temat frazeologizmu ,rzut beretem” w odniesieniu do potocznego okreslania odleglosci
(niewielkiej). Pierwsza faza lekcji stuzaca rozruszaniu grupy zawiera juz elementy refleksji
nad jezykiem. Laczenie zabawy, ¢wiczen gimnastycznych i zastanowienia sie nad znaczeniem
uzytego sformutowania pobudza dzieci do refleksyjnosci ,na co dzien”.

II. Rozmowa z elementami dyskusji oparta na pytaniach nauczycielki.

1. Czy zaobserwowalidcie dzi$ na lekcji co$ innego, dziwnego? A jesli tak, to co?

Uczniowie z pewno$cia zauwaza uzycie do éwiczen innych przedmiotow niz zazwyczaj, lecz
mogg ten fakt réznie opisaé, ré6znie o nim pomysleé. Nauczycielka stwarza im okazje do
podzielenia sie tymi myslami i poréwnania z myslami innych. Swobodne wypowiedzi
uczniow.
Pytanie rozstrzygniecia: Czy ...? (nalezace do pytan zamknietych) staje sie impulsem do
kontynuacji rozmowy, kiedy padajgce w odpowiedzi sady sg wzajemnie niezgodne lub tylko
odmienne. W tym wypadku mozna sie spodziewac zgody co do odpowiedzi na pierwszg czes¢
pytania: Tak, zauwazyliSmy. Lecz w odpowiedzi na drugg czes¢ pytania uczniowie
samodzielnie kategoryzuja to, co dziato sie na lekcji. Kontynuacjg rozmowy moze wyjasnianie
pojecia dziwnosci przez uzasadnianie sadu, ze co$ bylo dziwne. Co? Uczniowie moga
stwierdzi¢, ze dziwne byly éwiczenia z uzyciem takich przedmiotéw, ze dziwne byty przedmioty
w tej roli, ze dziwny byto uzywanie tych przedmiotow w taki sposob, lub ujaé to jeszcze inacze;j.
TreS¢ pytania 2. oznacza wybor przez nauczycielke jednej z kategorii. Jezeli dzieci nie
powiedziaty, ze dziwne byly é¢wiczenia (z uzyciem tych przedmiotow, w ktorych postugiwaty sie
tymi rzeczami itp.), nauczycielka tym samym dotgcza wtasng kategoryzacje.

2. Jak inaczej moglibysmy nazwaé éwiczenia z uzyciem tych przedmiotéw? Dlaczego byly
one dziwne?



UNIA EUROPEJSKA

D 4
prass w5
v

P

KAPITAL LUDZKI R Y
E | ©Szkola Wyzsza

Uczniowie podaja odpowiedzi, np.: bo byly inne, §mieszne, nietypowe itp.

Cechy wymieniane przez dzieci petnig funkcje kryteriow dziwnosci - uzasadnien sadu, ze co$
- ¢éwiczenia z uzyciem tych przedmiotéw - byto dziwne.

Sytuacja, w ktorej dzieci szukajg kategorii, pozwalajacych mozliwie adekwatnie opisac rzeczy,
moze pobudzic¢ je do refleksji nad jezykiem, zwigzkami miedzy jezykiem a rzeczami, wieloscig
mozliwych nazw tych samych rzeczy, znaczeniem stow, procesem nazywania. Jednocze$nie
wyjasniajg pojecie dziwnosci w odniesieniu do wlasnych doswiadczen (wykonywania tych
éwiczen).

3. Kontynuacja poszukiwania nowych kategorii w funkcji kryteridw moze by¢ zebranie juz
podanych odpowiedzi w postaci zdania: PowiedzieliScie, ze ¢wiczenia z uzyciem tych
przedmiotéow byly dziwne, bo byly ........ . Moze kto$ chcialby jeszcze to inaczej ujqcé?
Uwaza, ze byly dziwne, ale nie dlatego?

Taka forma pytania sprzyja podawaniu bardziej ro6znorodnych uzasadnien sadu: nie tylko
skrotowych uzasadnien w postaci wymieniania cech (nazw). Przede wszystkim w postaci zdan,
np.: Byly dziwne dlatego, ze nigdy przedtem nie ¢wiczyliSmy w taki sposéb.

Dzieci majg tez okazje ustosunkowaé sie do wypowiedzi kolezanki lub kolegi - cho¢ w tym
wypadku chodzi raczej o kryteria, ktore nie sg wzajemnie niezgodne, przeciwnie - moga sie
uzupetniaé¢ jako sktadniki uzasadnienia sgdu: ¢wiczenia byly dziwne, bo ... i ... i ..... Np.
dlatego, ze nigdy przedtem tego nie robiliSmy i dlatego, ze to byto Smieszne, i dlatego, ze to w
ogole byty nietypowe ¢wiczenia, i .....

Dzieci majg okazje doswiadczy¢, jak ich wtasne doswiadczenia moga stawac sie przedmiotem
namystu i ze mozna te doswiadczenia kategoryzowac nie tylko w jeden sposéb. Podejmujg
myslenie refleksyjne.

4. Sprébujcie wymysli¢ jakqgs nazwe dla tych rzeczy, niekoniecznie jednowyrazowq —
moze by¢ dluga.

Tego typu ¢wiczenia inspirujg zarowno do refleksji nad jezykiem, jak i do odniesienia sie w
akcie refleksji do czynnosci wlasnego umystu. W tym wypadku zaklada sie werbalizacje
jedynie samego rezultatu owych czynnosci - czyli wymyslonej przez dziecko nazwy.

5. Stwierdza: UzyliSmy dzi$ nietypowych przyboréw do ¢éwiczen w grach i zabawach.
Zadaje pytanie: Jaki wniosek wyciagnelibyscie z tego doswiadczenia? Jakie mysli nasuwajq
sie wam po tych éwiczeniach i rozmowie?

Stowo ,wniosek” jest tu uzyte w luznym, potocznym sensie - co zostaje zasygnhalizowane
w drugim, uzupetniajgcym pytaniu. Jezeli uczniowie chetnie przedstawiajg swoje mysli, mozna
poswieci¢ na rozmowe wiecej czasu i wspierac jg pytaniami - prosi¢ o wyjasnienia, podawanie
przyktadoéw, uzasadnienia, porownanie odmiennych wypowiedzi i doprecyzowanie roznic
miedzy nimi. Niemniej w kontekscie nietypowych aktywnosci i pytania o to, co byto dziwne,
wnioski moga by¢ rowniez nietypowe. Nauczyciel musi byé przygotowany na to, Ze moga one
by¢ niezgodne z jego oczekiwaniami, ze mogg pojawi¢ sie mysli przekorne lub zartobliwe,
a dla niektorych uczniow ,wyciggniecie wniosku” moze stac sie ¢wiczeniem z wyobrazni.

6. Gdzie i kiedy moglibysmy wykorzystywaé przedmioty w nietypowy sposéb?

W mysleniu o nietypowych praktycznych zastosowaniach przedmiotu duza role odgrywa m. in.
dostrzeganie zachodzacych zwigzkow i tworzenie nowych powigzan - np. relacji miedzy
okolicznosciami a wtasciwosciami przedmiotu, ktére ma lub moze miec i celami czynnosci
wykonywanej przy uzyciu tego przedmiotu. Jest to pytanie o mozliwosci, stymuluje fgczenie
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analityczno-krytycznych czynnosci myslowych z mysleniem twoérczym i uruchomieniem
wyobrazni. Nadawanie nowych funkcji rzeczom, wymyslanie nowych zastosowan
przedmiotow jest ¢wiczeniem myslowym, ktére moze prowadzi¢ takze do wymyslania nowych
przedmiotow.

By¢ moze c¢wiczenie zainspiruje uczniow do refleksji nad wtasnymi sposobami myslenia
i zwigzkami myslenia ze sferg wytwarzanych przez ludzi przedmiotow, z przypisywaniem im
okreslonych funkcji, z praktykg dziatania. W tym wypadku nie zaktada sie werbalizacji tej
refleksji podczas opisywanej lekcji)

III. Srodowisko a wytwarzane przez ludzi przedmioty. Cwiczenie
wprowadzajace i rozmowa oparta na pytaniach nauczycielki.

Nauczyciel wysypuje z workéw na podloge wcze$niej przygotowane rbézne przedmioty.
Udziela instrukeji, co nalezy zrobi¢: Waszym zadaniem jest podzial, segregacja tych
przedmiotow na rézne grupy wedlug waszego pomystu czy uznania.

Uczniowie przystepuja do pracy, ukladaja przedmioty w rbézne grupy, segreguja.
Prawdopodobnie beda miedzy soba dyskutowaé, porozumiewac sie i szukaé wspéinych
rozwigzan. Moga zosta¢ utworzone najrozmaitsze zbiory przedmiotow, np. przez podzial na
zasadzie wielko$ci przedmiotéw - lub dowolny inny. Przedmioty zostaly jednak dobrane w
taki sposob, ze bardzo prawdopodobne jest utworzenie przez uczniébw grup rzeczy
wykonanych z metalu, papieru, materialu, plastiku, foli i grupy przedmiotow
,przyrodniczych”, naturalnych, niewytworzonych przez ludzi (patyki i szyszki). Cwiczenie
mozna przeprowadzi¢ w podgrupach (kazda otrzymuje taki zestaw przedmiotoéw, by dalo
sie je podzieli¢c wedlug wymienionych powyzej materialéow, z ktoérych zostaly wykonane,
a ponadto wydzieli¢ grupe przedmiotéw naturalnych).

Uczniowie biorg pod uwage alternatywne mozliwosci klasyfikowania - nie zostaje bowiem
podana zasada podziatu ani kategorie, do ktérych mozna by przyporzadkowac poszczegolne
przedmioty. Kategoryzujg, klasyfikuja, moga skorzysta¢ z jakich§ znanych im typowych
podziatéw lub tworzy¢ nowe typologie.

Kolejne pytania nauczycielki:

1. Czy rzeczy nalezqce do ktérejs z tych grup, pozostawione np. w lesie, zagrazajq
naszemu $rodowisku przyrodniczemu? Ktoére? Dlaczego?

2. Co mozemy zrobié, by temu przeciwdziataé¢? Uczniowie podaja swoje propozycje
odpowiedzi, dotyczace koniecznosci segregacji odpadéw lub takze innych dzialan, bedacych
wyrazem dbaloéci o Srodowisko przyrodnicze. Nauczycielka pomaga oceniaé, czy sg to
dobre pomysly, krytycznie je rozwaza¢, np. Jak myslicie, czy to jest dobre rozwiqzanie?
Jakie ma ono zalety? A czy ma jakies wady?

Uczniowie operujg zwigzkami przyczyna - skutek, Srodki - cele; przeprowadzajg
whioskowania; poszerzajg swojg wiedze na temat sposobow dziatania na rzecz Srodowiska;
szukajg nowych rozwigzah problemu i probuja je krytycznie analizowaé.

3. A co sie moze wydarzyé gdy nie bedziemy dbaé o nasze otoczenie i nie bedziemy sie
przejmowa¢ odpadami i $mieciami? przewidywanie skutkow
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Wypowiedzi uczniéw moga dotyczy¢ np. sytuacji zagrozen, mozliwosci epidemii lub kleski
ekologicznej jako nastepstw spowodowanych zaSmiecaniem naszej planety.

4. Jak byscie okreslili, co to jest recykling?

Nauczycielka prébuje nakloni¢ dzieci do podjecia proby wyjasnienia pojecia. By¢ moze
pojawia sie proby budowania definicji. Jesli tak, nauczycielka proponuje: Sprébujmy utozyé
Zdania zaczynajace sie od: Recykling jest to.........

Nastepnie podaje opisowa definicje (zostaje ona przypieta na tablicy, drabinkach lub
$cianie): Recykling — jedna z metod ochrony Srodowiska. Jej celem jest zmniejszenie
ilosci odpadéw poprzez ich powtérne wykorzystanie lub przetworzenie na nowe
produkty. Jest to system organizacji obiegu materialéw, ktére majq byé wielokrotnie

przetwarzane.
Przeprowadza krétka analize poréwnawcza podawanych przez dzieci definicji i definicji
zademonstrowanej na planszy, np.: Czym roézni sie ta definicja od tych, ktore

probowalismy budowaé? Czy w tej definicji pojawia sie jakie$ stowo, ktérego my nie
uzylismy?

5.Powrét do ¢éwiczen ruchowych: Zanim te przedmioty trafiq po naszej segregacji do
recyklingu, wykorzystamy je dzis do zaje¢ ruchowych jako nietypowe przybory.
Nastepuje podziat grupy na 3 zespoly. Prowadzaca zajecia podaje instrukcje: Kazdy zespét
ma za zadanie przygotowaé¢ dwa jednakowe tory przeszkéd do zabawy ,,wyscigi rzedoéw”
z wykorzystaniem wybranych przez siebie przyboréw nietypowych.

Uczniowie przystepuja do pracy, podczas rozmowy w grupach wspdlnie ustalaja, jakich
przyborow uzyja, i planuja, jakie zadania do wykonania zaproponuja innym. Uczniowie
muszg samodzielnie sie porozumieé, przetozy¢ wiedze teoretyczng na praktyczng, zastosowac
to, czego dowiedzieli sie na lekcji, planowac.

Nauczycielka przypomina, ze planowane ¢wiczenia musza by¢ bezpieczne, muszg spetniaé
kryterium bezpieczenstwa, i dba o to, zeby takie byly. W razie potrzeby poleca uczniom, by
zmienili sw6j plan, poniewaz zaplanowane przez nich ¢éwiczenia nie spetniaja kryterium
bezpieczenstwa (w swojej wypowiedzi wprowadza pojecie dotyczace myslenia).

Prezentacja i wykonanie:

-zespOt I przygotowuje i przeprowadza zabawe dla zespolow IT1 11T,

-zesp6l IT dla 1 I1I,

-azespOtIITdlaIlil.

Moga to by¢ np.: slalom miedzy ustawionymi butelkami, rzut szyszka do celu, przeciaganie
kolegi na reczniku do mety, wyscigi w workach, ,rydwany” z uzyciem szalikow i kartonow,
zbieranie przedmiotow do torebek plastikowych i wiele innych.

Wyscigi rzeddw wg ustalonej kolejnosci pod nadzorem nauczyciela.

Czesc IV. Ocena, porzadkownie miejsca zajeé, podsumowanie, zakonczenie.

1.0cena.

Nauczyciel podaje zasady oceniania pracy zespoléw: Kazdy uczestnik zaje¢ wybiera sobie
dowolny jeden przedmiot z rozlozonych przyboréw nietypowych. Do przygotowanych
i oznaczonych kartonéw (karton nr I oznacza zesp6l I itd.) wrzuca wybrany przybor,
oddajac tym samym glos o znaczeniu ,podobalo mi sie”. Wraz z ta czynno$cia musi
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uzasadni¢ swoje stwierdzenie: Podobalo mi sie, bo ... Dzieci ¢wicza postugiwanie sie
kryteriami jako uzasadnieniami Uwaga! Nie wolno glosowa¢ na swdj zesp6l! Ocenie
podlegaja tylko inne zespoly. Wygrywa ten zespdl, w ktorego pudle bedzie najwieksza
liczba wrzuconych przedmiotow. Uczniowie tego zespolu otrzymuja pozytywna ocene za
aktywnoS$ci na lekecji. Ocene za aktywno$¢ otrzymuje réwniez zespdl, ktory dwukrotnie
wygral wyscig rzedow.

Uczniowie uczg sie samodzielnie i odpowiedzialnie ocenia¢ nawzajem swoje dokonania
(w tym wypadku sady wartosciujgce nie sg wyrazone bezposrednio, lecz majg forme
wyrazania preferencji).

2. Nauczyciel prosi uczniow o uporzadkowanie miejsca ¢wiczen.

3. Zadnie uspokajajace i podsumowujace lekcje: Wszyscy siedza w kole. Nauczyciel
rozklada duze kartki papieru, na ktorych zapisane sa pytania:

Czego dowiedzialem sie dzi$ na lekcji? Jakie to ma dla mnie znaczenie? Myslenie
refleksyjne - zeby autentycznie odpowiedzie¢ na te pytania, uczefin musi zwrécié sie mysla ku
witasnej umystowej aktywnosci.

Uczen, ktory chce odpowiedzie¢ na ktores z pytan podnosi reke do gory. Nauczyciel rzuca
do niego klebek welny w taki spos6b aby nitka welny rozwijala sie od niego do ucznia.
Uczen moze odpowiedzie¢ na jedno lub na oba pytania. Po odpowiedzi rzuca klebek do
nastepnej osoby zglaszajacej sie do wypowiedzi. Kolejne wypowiedzi i rzuty klebka welny
powoduja utworzenie pajeczyny nitek. Nauczyciel konczy zajecia stwierdzeniem: nasze
wypowiedzi utworzyly pajeczyne, ktéra ma symbolizowaé, ze jesteSmy ze sobq powigzani
naszymi postepowaniami, myslami i czynami.
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II ETAP EDUKACYJNY

Nauczyciel: Dawid Machowiak
Szkola Podstawowa w Strzatkowie

Konspekt zaje¢ komputerowych dla klasy IV (2 godz. lekcyjne )

Temat: Zastosowania komputerow

Cele ogolne:
e wprowadzenie zasad bezpiecznego korzystania z komputera,

e wyjadnienie roli komputeré6w we wspolczesnym $wiecie,
e wprowadzenie zasad dyskusji i éwiczenie sie w dyskusji wedlug zasad.
Cele szczegblowe:
a) Sfera poznawcza. W czasie zajeé uczen:

e pozna podstawowe zasady bezpiecznej pracy z komputerem,

e pozna przynajmniej dwa przykladowe zastosowania komputera,

e douwie sie, ze do wykonywania okreslonych czynnosci na komputerze, niezbedne
sq programy komputerowe.

b) Sfera ksztalcenia myslenia: W czasie zajeé uczen:

e wyjasni, dlaczego komputery spelniaja istotng role w zyciu czlowieka,

e przeprowadzi eksperyment my$lowy polegajacy na wyprowadzeniu wszystkich
konsekwencji wyobrazonej sytuacji: Wszystkie komputery na Swiecie przestajq
dziataé;

e uzasadni swoje zdanie,

o stworzy wlasna definicje.

¢) Sfera umiejetnosci: W czasie zajec¢ uczen:
e nauczy sie prawidlowo uruchamia¢ aplikacje,
e udoskonali umiejetno$¢ dyskutowania wedlug weze$niej ustalonych regul.
d) Sfera wychowawcza. W czasie zajeé uczen:

o us$wiadomi sobie jak wazne jest poszanowanie godnoSci i praw innych
uzytkownikéw internetu,

e zrozumie dlaczego nalezy uzywac legalnego oprogramowania,

e podniesie kulture wypowiedzi na skutek uczestniczenia w toczonej wedtug jasnych
zasad dyskus;ji.

Metody pracy: praktycznego dzialania, pogadanka, dyskusja dialogiczna, burza mozgow.

Srodki dydaktyczne: zestaw komputerowy, podrecznik, zeszyt przedmiotowy.

Przebieg zajec

I. Powitanie
II. Czynnosci organizacyjno-porzadkowe

III. Cwiczenie: Zasady pracy z komputerem
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Polecenie: Wielu z was ma komputer w domu; czy moglibyScie powiedzie¢, jak waszym
zdaniem nalezy korzystaé¢ z komputera, by nie zaszkodzi¢ swojemu zdrowiu? Z waszych
propozycji ulozymy nastepnie ,,Regulamin pracowni komputerowe;j”.

Uczniowie wypisuja pomysly na tablicy, a nastepnie grupa weryfikuje pomysly pod
katem spelniania wyznaczonego kryterium — poszanowania warto$ci zdrowia. Odbywa sie
to przez dyskusje o charakterze analitycznym. Uczestnicy dyskusji wypowiadaja sie na
temat: 1) trafnosci podanych zasad; 2) podobienistwa i réznic pomiedzy propozycjami (Czy
kilka mozna polaczy¢ w jedna zasade lub czy jedna zasade nalezy rozbi¢ na kilka
odrebnych) ; 3) wazno$ci zasad. W pierwszym zakresie (trafno$c¢) wazne jest podawanie
uzasadnien: Dlaczego powinniémy odrzucié¢ pewne sposoby korzystania z komputeréw jako
niebezpieczne. W czasie dyskusji uczniowie beda réwniez zacheceni do wychwycenia
podobienstw i réznic pomiedzy korzystaniem z komputera w domu i w szkole.

W czasie dyskusji nauczyciel porzadkuje zapis na tablicy, usuwajac zbyteczne
zasady, zapisujac nowe i porzadkujac je w postaci listy. Po zakoniczonej dyskusji na tablicy
widnieje ,,Regulamin pracowni komputerowe;j”. Jesli zachodzi konieczno$é uzupekienia go
o jaki$ punkt, ktéry nie przyszed! nikomu do glowy, proponuje go nauczyciel, uzasadniajac
dokladnie, dlaczego jest on niezbedny.

Celem zadania jest stworzenie, poprzez analize podanych pomystow, zasad postepowania
podczas pracy z komputerem, zachecenie do podjecia refleksji nad tym, czy wszystkie zasady
bezposrednio lub posrednio wiagzg sie z zachowaniem zdrowia (dostrzeganie zwigzkoéw), oraz
zastanowienie sie, co jest wazne, a co mniej istotne z punktu widzenia przyjetych wartosci
(proby porzadkowania mysli poparte argumentami).

IV. Cwiczenie: Zastosowania komputera
Polecenie: Sprobujcie wymieni¢ wszystkie znane wam zastosowania komputerow.
Uczniowie podaja zastosowania komputeréw i krotko uzasadniaja, dlaczego
wlasnie komputer powinien zostaé¢ wykorzystany w danej czynno$ci. Poniewaz w ¢wiczeniu
chodzi o wymyélenie jak najwiekszej liczby zastosowan (beda potrzebne do
przeprowadzenia ¢wiczenia w punkcie VI. lekcji), éwiczenie mozna przeprowadzi¢ w formie
konkursu: Kto z was wymysli najwieksza liczbe potencjalnych zastosowan komputera? Jesli
uczniowie podadza zastosowania nietypowe, np. jako przycisku do papieru, mozna
sprobowa¢ wspélnymi silami podzieli¢c wymienione zastosowania na grupy, np:
zastosowania w ktérych komputer jest konieczny; zastosowania, w ktorych zastosowanie
komputera jest mozliwe, lecz niekonieczne; zastosowania, w ktorych zastosowanie
komputera jest mozliwe, lecz niewskazane, poniewaz innym sposobem wykonuje sie dang
czynno$¢ lepiej, itd.

V. Cwiczenie: Pojecie aplikacji. Programy legalne i nielegalne
Polecenie 1: Co to jest aplikacja? Sprébujmy stworzy¢ definicje aplikacji, ktéra bedzie
trafna, zrozumiata i ekonomiczna. Nauczyciel wyjasnia co znacza te okreélenia: 1) Nasza
definicja bedzie trafna, je$li bedzie wskazywala tylko aplikacje i wszystkie aplikacje. Inaczej
mowiac, chodzi o to, by nie byla ani za waska (omijajaca niektore aplikacje), ani za szeroka
(opisujaca nie tylko aplikacje). 2) Nasza definicja bedzie zrozumiala, jeSli nie bedzie
zawierala wyrazen, ktére same nalezaloby najpierw zdefiniowac. 3) Nasza definicja bedzie
ekonomiczna jesli bedzie zawierala tylko niezbedne informacje.

Uczniowie podaja swoje definicje. Nauczyciel lub ktory$ z uczniéw zapisuje je na
tablicy. Nastepnie grupa dyskutuje o tym, ktora definicja najlepiej spelnia podane warunki.
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Definiowanie jest wazng czynnoscia myslowa szczegolnie w sytuacjach, w ktorych
niejednoznaczne rozumienie stow i poje¢, a takze ich odmienne rozumienie przez réznych
ludzi moze prowadzi¢ do powaznych negatywnych konsekwencji. Dlatego w takich
dziedzinach jak prawo, medycyna, procedury zwigzane z bezpieczenstwem, zaawansowana
technologia i nauki Sciste definiuje sie uzywane terminy jak najdoktadniej (mozna tez moéwic o
definicjach przedmiotéw okreslanych przez te terminy). Definicje majg wiele form. Popularna
jest definicja zwana klasyczng, w ktorej okresla sie przynaleznosé definiowanego przedmiotu
do pewnej szerszej klasy i podaje sie wyrozniajgcg go z tej klasy wtasnosé (np.: ,Koparka to
pojazd zaopatrzony w tyzke do nabierania i wysypywania substancji sypkich”). Istniejg
definicje regulujgce, w ktoérych podaje sie pewng liste dodatkowych wtasnosSci zawezajacych
znaczenie jakiego$ terminu. Sag definicje projektujace, w ktérych ustanawia sie nowe
znaczenie. Sa definicje rekurencyjne, ktore sg swoistymi funkcjami. Cwiczenie sie w
definiowaniu jest wazng czescig ksztatcenia myslenia. Oprocz konkretnych zastosowan
definiowanie stuzy porzadkowaniu wiedzy i poje€¢ ucznia i poprawia jego kompetencje
jezykowa - uczen staje sie bardziej Swiadomym uzytkownikiem jezyka, ktérego ambicjg jest
moéwienie dokladnie tego, co chce powiedzieé i w sposéb zrozumiaty dla innych.

Polecenie 2: Nauczyciel pyta uczniéow co to znaczy, ze oprogramowanie jest legalne.
Uczniowie probuja okresli¢ warunki, jakie musi spelnié¢ oprogramowanie legalne. Ta cze$é
dyskusji ma na celu wyjaénienie tresci pojecia. Podobnie jak poprzednia dyskusja ma ona
charakter definiujacy. Jednak w tym przypadku funkcje definicji pelni lista warunkow. Na
skutek dyskusji na tablicy powstaje zapis o formie:

Przyktad (w czasie lekcji nie nalezy narzucaé uczniom konkretnych sformutowan;
powinni stosowaé¢ wyrazenia dla nich zrozumiale):
Program legalny to taki program, ktéry:
1. Zostal kupiony od twoércy lub od posrednika prowadzacego legalna dzialalnosé
handlowa.
2. Sprzedawca wystepujacy jako posrednik kupil program od jego twoércey i posiada
potwierdzajacy ten zakup dokument (umowe licencyjna).
3. Zostal przekazany nieodplatnie przekazany przez tworce.
4. Jest uzywany tylko przez tylu uzytkownikéw, na ilu pozwala zakupiona
(otrzymana) licencja. itd.

Jako pomoc w dyskusji nauczyciel podaje definicje potrzebnych terminéw, takich
jak licencja freeware, shareware, itd.

W nastepnej fazie dyskusji uczniowie zastanawiaja sie nad konsekwencjami
uzywania nielegalnego oprogramowania.

Nastepnie uczniowie uruchamiaja na komputerach rézne aplikacje i wykonuja w
nich proste ¢wiczenia praktyczne.

VI. Cwiczenie: Eksperyment mys$lowy

Nauczyciel czyta uczniom tekst "Inteligentny Dom", ktorego autorem jest Michael Schrage,
felietonista Los Angeles Times. (c) 1993 Washington Post.

28 listopada 1995.

Wreszcie przeprowadziliSmy sie do nowego domu. Teraz zyjemy w najinteligentniejszym
domu w calym sgsiedztwie. Wszystko jest osieciowane. Telewizja kablowa jest
podiqczona do naszego telefonu, ktéry tqczy sie z moim komputerem osobistym, ktory
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z kolei polqczony jest z liniami zasilania, wszystkimi pozostalymi urzqdzeniami
1 systemami bezpieczenistwa. Wszystko dziala dzieki uniwersalnemu zdalnemu
sterownikowi, z najprzyjazniejszym interfejsem, jaki kiedykolwiek widziatem.(...)

12 grudnia.

To koszmar. W domu jest wirus. Méj komputer ztapat go podczas grzebania w publicznie
dostepnej sieci. Wrocilem do domu, gdzie okazalo sie, ze bawialnia jest saunq, okna w
sypialni pokryte sq lodem, lodowka sie rozmrozila, pralka zalala piwnice, drzwi do
garazu otwierajq sie 1 zamykajq, zas telewizor zablokowal sie na kanale z telezakupami.
Wszystkie swiatla migaly jak stroboskop - dopdki sie nie przepality. Wszedzie petno
okruchéw szkla. Oczywiscie czujniki nic nie wykryly. Popatrzytem na komunikat, powoli
skrolujqcy sie przez ekran komputera: "Witaj, tu Niszczyciel Domoéw!!! Zabawa dopiero
sie zaczyna... (moéwiqc skromnie, jeszcze nie bylo takiego wirusa, jak ten...)". Wyszedtem
z domu. Dosé.

Polecenie: Sformulujcie pytania, ktéore przychodza wam do glowy w zwiazku
z przeczytanym tekstem (np. Czy w przyszloSci komputery stang sie niezbedne? Czy
czlowiek jest szczeSliwy, gdy technika jest tak $ciSle zwigzana z jego zyciem? itp.).
Uczniowie formuluja pytania, ktére sa zapisywane na tablicy. Nastepnie wybieraja
w glosowaniu pytanie do dyskus;ji.

Zaproponowany tekst ma charakter eksperymentu myslowego, czyli zastanawiania sie nad
konsekwencjami pewnych zatozeh. Zatozenia ten nie musza byé¢ realistyczne, wystarczy, zeby
byly logicznie mozliwe, czyli niesprzeczne z prawami logiki. Mozna sie wiele nauczy¢
rozwazajgc tego rodzaju czyste mozliwosci. Na przyktad mozna sie wiele dowiedzieé¢
0 znaczeniach wyrazeh oraz niektérych aspektach naszych wiasnych przekonan. Znaczenia
ukrywaja sie przed nami, dopoki nie spojrzymy na nie z punktu widzenia mozliwych kontekstow i
sytuacji. Eksperymenty myslowe sg rowniez wazne w namysle nad konsekwencjami pewnych
zdarzen lub czynéw (np. wyobrazmy sobie Swiat, w ktorym wszyscy ktamig nie odczuwajac
zadnych wyrzutow sumienia z tego powodu). Eksperymenty myslowe sg rowniez waznym
instrumentem w zastanawianiu sie nad sobg samym, kiedy to wyobrazamy sobie jaka$ sytuacje
i rozwazamy jak bySmy sie w niej zachowali. Jesli w czasie zaplanowanej dyskusji uczniowie
dostrzega w przeczytanym tekscie wiasnie eksperyment myslowy, warto takie spostrzezenie
wykorzystac i pozwoli¢ uczestnikom na wycigganie wszystkich mozliwych konsekwencji sytuacji,
w ktoérej nasze domy bylyby catkowicie sterowane przez komputery.

Nastepuje podsumowanie dyskusji i ocena pracy uczniéw na zajeciach.

W omoéwieniu dyskusji poza podsumowaniem ewentualnych wnioskow, ktore z niej wynikaja,
nauczyciel powinien podkresli¢ te aspekty, ktore stuzg dobrej komunikacji oraz budujg
szacunek dla innych os6b.

VII. Zadanie pracy domowej

Wykonajcie schemat domu, ktéory w maksymalnym stopniu bylby sterowany przez
komputery. Na schemacie pokazcie polaczenia pomiedzy réznymi urzadzeniami oraz
opiszcie funkcje, ktére bedg komputerowo sterowane.



UNIA EUROPEJSKA

v
phroneslg R
// UNDUSZ SPOLECZN

»

KAPITAL LUDZKI Satieniensk:
E - : ©Szko}a Wyzsza

I ETAP EDUKACYJNY

Nauczyciel: Pawel Brzezinski
Szkola Podstawowa w Stawnie

Konspekt zaje¢ komputerowych lub lekcja wychowawcza dla kl. V (90 minut).

Temat: Piraci XXI wieku. Zasady zgodnego z prawem korzystania
z komputera i Internetu

Cele lekcji:
Poznanie przez ucznidéw pojecia prawa autorskiego.

1. Poznanie przez uczniéw zasad zgodnego z prawem korzystania z komputera.
2. U$wiadomienie sobie przez uczniéow konsekwencji wynikajacych z niezgodnego
z prawem Kkorzystania z komputera.
3. Ksztaltowania umiejetnoéci konstruktywnego i kooperatywnego dyskutowania
Uczen powinien:
e Znact dostepne na rynku programy antywirusowe (co najmniej trzy).
e Znat zasade dzialania programu antywirusowego.

e Wiedzieé, jakie zagrozenia czyhaja w $wiecie wirtualnym.
e  Znac sposoby bezpiecznego korzystania z internetu.
e Zna¢ zasady kulturalnego obcowania z innymi uzytkownikami internetu.

Nowe pojecia:
Licencja, Shareware, Freeware, Adware, Demo, Pelna wersja, Trial, Public domain.

Metody: pogadanka, dyskusja, ogladanie prezentacji.

PRZEBIEG LEKCJI

L.Powitanie uczniow oraz informacja, ze glownym elementem lekcji bedzie dyskusja
i ze udzial w dyskusji bedzie podlegac ocenie.

Ocenianie udziatu w dyskus;ji jest elementem fakultatywnym lekcji. Wszystko zalezy od tego,
czy tego rodzaju dyskusje byty juz wczesniej z klasa prowadzone i czy klasa byta uprzedzona
o tym, co w dyskusji podlega ocenie. Jest to temat na osobne zajecia: Co to jest dyskusja?
Jakie reguly sg wtasciwe roznym typom dyskus;ji? Itd. Po przeprowadzeniu takich zaje¢é mozna
sformutowac reguly dobrej dyskus;ji i ocenia¢ stosowanie sie do tych regut w dyskus;ji.

II. Przedstawienie tematu lekcji: Na dzisiejszej lekeji bedziemy mowi¢ o piratach,
a doktadniej, o specjalnym rodzaju piractwa. Stowo ,pirat” ma w jezyku polskim wiecej niz
jedno znaczenie. Zacznijmy od zastanowienia sie nad tym, kogo okreslamy stlowem ,pirat”?

Cwiczenie 1: Wymiefimy kilka zdan ze slowem ,pirat”. Uczniowie wymieniaja zdania
z podanym slowem. Po kazdym podanym zdaniu zadajemy grupie pytanie: Czy slowo
spirat” w tym zdaniu znaczy to samo, co w poprzednim (poprzednich) czy co$ innego? Jesli
grupa stwierdza, ze jest to znaczenie nowe, prosimy o podanie jego definicji za pomoca
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definicji zapisujemy na tablicy.

Cwiczenie 2: Zachecamy grupe, by zastanowila sie czy istnieje cecha, ktora posiadaja
wszyscy wymienieni w poprzednim éwiczeniu piraci. Cwiczenie to obejmuje dyskusje. Jest
to dyskusja o charakterze analitycznym — zmierza ona do wspolnego sformulowania
definicji pojecia, w tym przypadku pojecia piractwa. Regula dyskusji jest nastepujaca:
Poszczegblni uczestnicy proponuja hipotezy na temat tego, jakie sa cechy wspdlne
wszystkim piratom, inni starajg sie poddac te propozycje krytyce; zastanawiaja sie nad tym,
czy dana cecha rzeczywiscie wystepuje w kazdej odmianie piractwa.

W ¢éwiczeniu 1 i 2 zostaty wyrdznione stowa odnoszace sie do czynnosci myslowych istotnych
dla tej fazy lekcji. W tej czesci lekcja jest ¢wiczeniem w zakresie: 1) wyjasniania znaczen stow,
czyli definicji stownikowych; 2) analizowania tresci poje¢; 3) podawania definicji. Pierwsza
z tych czynnosci prowadzi do odkrywania wieloznacznosci stow. Definicje stownikowe
(éwiczenie 1) postugujg sie roznymi sposobami: podaniem typowego zdania z danym stowem,
podaniem stow synonimicznych Ilub podobnych znaczeniowo, podanie antonimoéw,
swobodnym sugestywnym opisem, podaniem dziedziny praktyki lub wiedzy, w ktoérej dane
stowo funkcjonuje. Stowa, ktére sa nazwami ogélnymi, jak ,pirat”, moga wyrazac kilka pojec.
Rozréznienia tych poje¢ dokonujemy za pomoca definicji w SciSlejszym znaczeniu, zwanej
definicja realna. Podajemy w niej ceche przedmiotow, dzieki ktorej podpadaja one pod dane
pojecie. W czasie pracy nad definicjg pojecia warto zwraca¢ uwage na to, czy uczniowie
mowig o stowie ,pirat”, czy o pojeciu PIRAT czy o pewnym czlowieku - piracie. Odpowiednie
Srodki graficzne: cudzystow, duze litery, mate litery stuzg do oddania réznic pomiedzy nimi.
W ramach ¢wiczenia 2 uczniowie poddajg swoje pomysty na ceche wspodlng wszelkiego
piractwa; zgtoszone propozycje mozna nazwaC hipotezami. Krytyka hipotez polega na
wyszukiwaniu kontrprzykfadu. Jesli ktos uwaza, ze kazdy pirat jest zltodziejem, grupa
zastanawia sie, czy istnieje pirat, ktory ztodziejem nie jest (np. pirat drogowy). Definicje majg
na celu ustalenie tresci, ktorg wspodlnie tgczymy z danym stowem i pojeciem, dlatego
witasciwg forma dla tego rodzaju dociekan jest dyskusja.

III. Wybér rodzaju piractwa jako tematu do dyskusji:

Mozliwe jest, ze w poprzedniej fazie dyskusji uczniowie podadza wsréd innych pojeé
roéwniez pojecie piractwa jako naruszenia praw autorskich. Jesli tak sie stanie, nauczyciel
moze zaproponowaé, by dalsza cze$é lekeji po$wiecié temu tematowi. Jeli to pojecie sie nie
pojawi, mozna je wprowadzi¢ proponujac przewertowanie stownika jezyka polskiego w celu
przekonania sie, czy wymienione zostaly wszystkie znaczenia. Mozna tez wykorzysta¢ do
tego celu przegladarke internetowa. Woéwcezas nauczyciel przedstawi swojg propozycje
zajecia sie tym wlasnie pojeciem piractwa. Wazne jest, by wybér ten nie byl arbitralny.
Wprawdzie inicjatywna jest tu po stronie nauczyciela, lecz powinien on swoja propozycje
uzasadnié.
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IV. Wstepna wymiana opinii

Moébwi sie, ze piractwo jest naruszeniem prawa autorskiego. Powinni§my w takim razie
wiedzie¢, co to jest prawo autorskie. Jak rozumiecie wyrazenie ,prawo autorskie”?
Nastepuja swobodne wypowiedzi ucznibw. W tej fazie zaje¢ nie nalezy zanadto
porzadkowa¢ podawanych propozycji, lecz stara¢ sie zapisa¢ wszystkie sformulowania na
tablicy. Zapis ten postuzy do poréwnania z podana w nastepnym punkcie oficjalna definicja
prawa autorskiego.

Ta czes¢ lekcji obejmuje specjalng forme dyskusji jaka jest swobodna wymiana opinii.
Dyskusja ta ma charakter przygotowawczy. Jest funkcjg jest wykrycie, co jest jasne, a co
niejasne lub sporne w omawianym temacie. Odkrywajgc samodzielnie niejasnosci, réznice
w opiniach, czy kontrowersje uczniowie nabierajg poznawczej motywacji do przeprowadzenia
dalszych etapow dociekan. W tej fazie lekcji nie oczekujemy argumentacji, lecz nalezy
przestrzega¢ zasady stuchania innych i zdawania sobie sprawy z tego co zostato juz
powiedziane, czy dodaje sie howg mysl, czy wygloszona opinia jest zgodna, czy niezgodna
z opiniami wypowiedzianymi przez innych.

V. WysSwietlenie na ekranie definicji PRAWA AUTORSKIEGO!

Prawo autorskiez — pojecie prawnicze oznaczajace ogél praw przystugujacych autorowi
upowazniajacych go do decydowania o uzytkowaniu dziela iczerpania z niego korzysSci
finansowej. Prawa autorskie przysluguja temu, kto stworzyt dany utwor, i obejmuja przede
wszystkim prawo autora do wigzania z dzielem jego nazwiska. Prawo to nigdy nie wygasa
i jest, z natury rzeczy, niezbywalne, nie mozna sie go zrzec ani przenie$¢ na inna osobe.
W ramach ochrony dobr osobistych autor ma prawo do przedstawiania utworu pod
pseudonimem lub anonimowo. Do osobistych praw autorskich nalezy takze prawo do
zachowania niezmienionej treSci i formy utworu, zakazujace wprowadzania zmian,
znieksztalcen, przeinaczen, czy prawo do nadzoru nad korzystaniem z dziela.

VI. Przygotowanie do dyskusji

Polecenie: WyobraZcie sobie, ze jesteScie tworca, ktory stworzyl jakies dzielo, albo kims
kto kupuje lub sprzedaje dziela innych ludzi. Co chcielibyScie wiedzie¢ w zwiazku z tg
definicja? Jakie pytania przychodza wam w zwiazku z nia do glowy?

Formulowanie pytan: Uczniowie zadajg pytania, ktoére zapisujemy na tablicy. Mogg to
by¢ dowolne pytania zainspirowane podkre§lonymi w tekscie definicji klopotliwymi
wyrazeniami.

Wybér pytania do dyskusji: Uczniowie glosuja na pytanie, ktére chcieliby poddaé
dyskusji. Wybrane pytanie zostaje wyrazne podkreslone.

1 Zrédto: www.wikipedia.pl

2
Podane w Wikipedii sformutowanie zostato nieco zmienione i skrécone na uzytek
zajec szkolnych.
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Ta faza lekcji ma zwrocié uwage na to, ze definicje - cho¢ czesto niezbedne - nie
odpowiadaja na wszystkie pytania zwigzane z danym problemem. Sa jedynie wstepnym
uporzadkowaniem przedmiotu dociekan. Czasem definicja jest niezrozumiata wtasnie dlatego,
Ze jej autor stara sie byé bardzo precyzyjny. Definicja wymaga wowczas wyjasnienia. Kiedy
definicja jest juz wyjasniona i wszystkie wyrazenia w niej uzyte sg znane, nalezy sie
zastanowi¢ nad jej zastosowaniem. Jakie przedmioty, czynnosci lub sytuacje podpadajg pod
dana definicje - w tym przypadku pod definicje prawa autorskiego.

VII. Dyskusja pierwsza
Nauczyciel wyjasnia zasady dobrej dyskus;ji:

e Mowi zawsze tylko jedna osoba.

e  Glosu udziela tylko osoba prowadzaca dyskusjes.

e Osoba, ktdra chce zabra¢ glos, sygnalizuje to nauczycielowi i grupie4.

e Mozna zadawac pytania innym uczestnikom dyskus;ji (kolezance lub koledze).

e Nalezy uzasadnia¢ swoje wypowiedzi i domagac sie od innych uzasadnienia ich
wypowiedzi; przykladowe pytania kierowane do wskazanego uczestnika dyskusji:
dlaczego tak myslisz; co sadzisz o wypowiedzi (wskazanie osoby).

e Nalezy odnosi¢ sie do wypowiedzi innych uczestnikéw; przykladowe zdania
uzywane w dyskusji: nie zgadzam sie z wypowiedzia (wskazanie osoby); zgadzam
sie z wypowiedzia (wskazanie osoby); w kazdym wypadku nalezy powiedzied,
dlaczego.

Nauczyciel przygotowuje wczeSniej plakat z powyzszymi zasadami i wiesza go
w widocznym miejscu. Jedli pod wplywem emocji uczniowie zapominaja o zasadach
dyskusji, nauczyciel pokazuje ztamang zasade.

Ta faza lekcji zwraca uwage na potrzebe przestrzegania w dociekaniu zaakceptowanych przez
grupe regut. Nawet jesli zaproponowany zbior regut wydaje sie nauczycielowi oczywisty, trzeba
sie upewnic, czy jest taki rowniez dla uczniow. Jesli grupa ma trudnosci z podporzgdkowaniu
sie przyjetym regutom, nalezy je same poddac¢ pod dyskusje, poSwiecajac na to osobny
fragment zaje¢ lub nawet cale zajecia. Uczestnicy dyskusji powinni traktowacé reguty jako
pomoc w dyskusji, nie zas jako sztuczng konwencje przestrzegang dla niej same;j.

Na dyskusje przeznaczamy z gory wyznaczony czas. Wazne jest jednak, by zapisac
jaki§ rezultat dyskusji. Moze to by¢ na przyklad jedno zdanie zapisane przez kazdego
uczestnika na kartce. Kartki mozna przyczepi¢ na tablicy i przej$¢ do nastepnego etapu
zajec.

3 W czasie tych zajec jest to nauczyciel, lecz mozliwe jest prowadzenie dyskusji przez ucznia.
W ogdlnych zasadach nie nalezy tego przesadzac, a jedynie dodatkowo wyjasnic.

4 Nauczyciel ustala jaki$ sygnat, np. podniesienie reki.
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VIII. Dyskusja druga
Dyskusje rozpoczyna rozdanie listy pytan przygotowanych wcze$niej przez nauczyciela.

Lista pytan przygotowana przez nauczyciela

e Czy kazdy z nas moze by¢ autorem i mie¢ prawa autorskie?

e W jaki sposob narusza sie prawa autorskie?

e Jakie korzy$ci odnosi kto$, kto korzysta nielegalnie z programu komputerowego?

e Czy korzystanie z nielegalnego oprogramowania moze mie¢ szkodliwe skutki dla
nas samych?

e Jak bys sie czul, gdyby$ co$ stworzyl, napracowal sie, a kto$ inny by sie podpisal
pod Twoja praca i przywlaszczyl ja sobie jako wlasne dzielo?

e (Czy Sciagajac plik lub program z internetu, wiesz, czy popeliasz przestepstwo?

e Co mozna legalnie Sciggac z internetu i instalowaé na swoim komputerze?

e Co grozi za naruszanie praw autorskich?

Polecenie: Przeczytajcie pytania i wybierzcie jedno, ktére waszym zdaniem wymaga
przedyskutowania (nie jesteScie pewni odpowiedzi na to pytanie), a nastepnie wrzuccie je
do pojemnika (nalezy wcze$niej przygotowaé koszyk lub pudetko).

Losowanie pytania do dyskusji

Dyskusja: Zaczyna ja dowolna osoba — niekoniecznie ta, ktéra wrzucila pytanie do
pojemnika. Inni zabieraja glos, wyrazajgc stosunek do opinii poprzednikow (zgadzam sie,
nie zgadzam sie, zgadzam sie czeSciowo). Nauczyciel pelni wylgcznie funkcje moderatora.
Zadaje jedynie pytania pomocnicze ulatwiajace interpretacje i doprecyzowanie stanowisk,
poréwnywanie odmiennych opinii i ich uzasadnianie (podawanie argumentéw). Funkcja tej
dyskus;ji jest przekonanie sie (do$wiadczenie), ze wymiana zdan i argumentéw mozne sie
przyczynic¢ — bez pomocy ze strony nauczyciela — do powiekszenia wiedzy uczniow.
Podsumowanie: Po dyskusji odczytujemy wszystkie zapisy z tablicy i pytamy, czy ci,
ktérzy nie byli pewni odpowiedzi na zadane pytania, skorzystali na przeprowadzonej
dyskusji.

Ten fragment lekcji pozwala uczniom na refleksje na temat ich dotychczasowej wiedzy na
temat praw autorskich i zasad korzystania z informacji zamieszczonych w internecie.
Anonimowa forma zglaszania pytan ma sprzyja¢ otwartemu przyznaniu sie do niepewnosci
i niewiedzy. Zarazem to przyznanie sie nie musi by¢ wyartykulowane. Zaznacza sie tylko
wrzuceniem pytania do pojemnika. Doktadne sformutowanie trudnosci czy okreslenie wiasnej
niewiedzy jest czesto bardzo trudne. Paradoksalnie, okreslenie wiasnej niewiedzy wymaga
dos¢ znacznej wiedzy. Dlatego w punkcie wyjscia nie nalezy oczekiwac¢ precyzji, a jedynie
pewnej swiadomosci trudnosci. Dyskusja w tym punkcie ma charakter problemowy.
Uczestnicy zaje¢ pomagajg sobie wzajemnie usung¢ trudnosci wyjasniajac pojecia,
przedstawiajgc hipotezy i poddajac je krytyce. Waznym elementem tej dyskusji jest ocena jej
wyniku przez samych uczestnikéw, czyli odpowiedZ na pytanie: Czy udato nam sie wyjasnié¢
trudnosci zwigzane z podanymi pytaniami.

IX. Czes¢ lekcji poswiecona na prace indywidualng
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Na poczatku tej fazy zaje¢ uczniowie otrzymuja material zawarty w ANEKSIE. Zapoznaja
sie z podanymi tam definicjami i pytaja, jesli jakie§ sformulowanie jest dla nich
niezrozumiale. Nastepnie otrzymujg karty pracy. Wypehliaja je indywidualnie. Karty
zostaja zebrane przez nauczyciela. Zostana ocenione na nastepne zajecia zgodnie z podang
punktacja.

X. Zakonczenie zajec:

1. Nauczyciel zapowiada, ze uczniowie beda mogli teraz skonfrontowaé¢ wlasna wiedze
i opinie wyrazone w obu wcze$niejszych dyskusjach z ze sformulowaniami zawartymi
w polskim prawie. Uczniowie ogladaja wybrane prezentacje z wykorzystaniem strony:
http://old.scholaris.pl/uruchom/piraci,xxi,wieku,czyli,legalne,i,nielegalne,oprogramowani
e,1

2. Uczniowie otrzymuja wykaz nazw rodzajow licencji na oprogramowania komputerowe
(ostatnia strona konspektu). Ich zadaniem jest wklei¢ wykaz do zeszytu, zapoznaé sie z nim
i na nastepnej lekcji zglosié to, co dla nich jest w tym wykazie niezrozumiale.

Drugim zadaniem jest przejscie przez cala lekcje zamieszczong na stronie:
http://old.scholaris.pl/uruchom/piraci,xxi,wieku,czyli,legalne,i,nielegalne,oprogramowani
e,1

ZADANIE DOMOWE
1. Przejde caly etap ze strony:
http://old.scholaris.pl/uruchom/piraci,xxi,wieku,czyli,legalne,i,nielegalne,oprogramowani

e,1

2. Przeczytam informacje o rodzajach licencji na oprogramowania komputerowe. Jesli co$
bedzie dla mnie niezrozumiate — zapytam na najblizszej lekcji.
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KARTA PRACY
Temat: Piraci XXI wieku, czyli legalne i nielegalne programy Data ...............
UCZEN/UCZENINICA ..uvveeeereeeeireeirieeiieeieeeseeesraeeseeeseeesssesssesssseassseessnns Klasa ....cc.couuen.
ROZ
Liczba
WIA |Punktacja
Lp. | ZADANIA ZAN | éwiczen oz'rfl{:gjvnych
IA P
1 Czy kopiujac ze strony internetowej obrazki
lub programy, bedace wlasnoscia innej
osoby, lamiesz prawo autorskie? Uzasadnij 2
SWo0ja opinie.
2 Wymien, jakie korzy$ci moze mie¢
uzytkownik, ktéry zakupi legalne 5
oprogramowanie?
3 Jak nazywamy dokument producenta
oprogramowania zezwalajacy na legalne L
zainstalowanie i uzywanie programu
komputerowego?
4 Napisz, jakim mianem sg okreSlone zbiory i
materialy, do ktérych wygasly prawa 5
autorskie, oraz kto moze korzystaé z takich
materialow?
Uwagi:
Razem
Przeliczenie punktéw na stopnie: Stopien
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ANEKS: Material pomocniczy

Rodzaje licencji na programy komputerowe

Licencja

Licencja (angielskie licence) — w odniesieniu do oprogramowania regulacja prawna
okreslajaca warunki jego uzytkowania i zasady odplatnoéci. Praktykuje sie kilka rodzajow
licencji okreélajacych zakres uzytkowania oprogramowania i warunki uiszczania za nie
oplaty. Do najwazniejszych rodzajow licencji naleza: licencja jednostanowiskowa, grupowa,
firmware, shareware, freeware, GPL, licencja typu Public Domain oraz licencja typu Linuxs.

Shareware

Angielskie slowo shareware oznacza oprogramowanie, ktéorym mozna sie dzieli¢, program,
ktéry mozna otrzymac i rozpowszechniaé za darmo, jednak trzeba uzyskaé zgode autora.
Korzystanie z niego jest juz jednak obwarowane pewnymi zasadami. Jezeli po uplywie
okresu testowego (najczesciej 30-dniowego) uzytkownik zdecyduje sie zatrzymac¢ program
na dysku twardym, powinien potraktowac to jako kupno produktu i zaplaci¢ jego autorowi.
Niekiedy pewne funkcje programéw shareware sg zablokowane i dopiero po rejestracji
uzytkownik otrzymuje haslo, ktére pozwala je uaktywni¢. Shareware to oprogramowanie
stosunkowo tanie (w poréwnaniu do cen programéw komercyjnych w kraju autora),
glownie dlatego, ze nierzadko nad jego produkeja pracujg pojedynczy ludzie.

Freeware
Programy, ktérych mozna uzywac i rozpowszechniaé je za darmo. Nie wolno ich jednak
sprzedawaé, ani dokonywaé¢ w nich zmian, umieszczajagc wewnatrz na przyklad wlasna
reklame. Moga by¢ objete prawami autorskimi lub nie.

Ang. darmowe oprogramowanie.

Adware

Oprogramowanie, za ktérego uzytkowanie jego autor nie pobiera oplaty. Zamiast tego
program wySwietla banery reklamowe. Wiele programéw sprzedawanych na licencji
shareware, ktore niegdy$ po wygadnieciu okresu testowego przestawaly dzialac,
przeksztalcanych jest w produkty typu adware. Adware czesto zachowuje opcje kupienia
programu i pozbycia sie reklam, ktére pobierane z internetu, obnizaja szybko$¢ polaczenia,
a takze niejednokrotnie zaburzaja dzialanie systemu operacyjnego. Na rozpowszechnianie
programu (np. w internecie) nalezy uzyska¢ zgode autora. Ang. oprogramowanie
reklamowe.

Demo
Celowo zubozona przez autoré6w wersja programu, ktéra jest udostepniana za
darmo (np. poprzez internet). Taki zabieg marketingowy ma na celu wzbudzié
zainteresowanie danym produktem — najczeSciej gra komputerowa. Istnieja trzy
rodzaje oprogramowania demo: prezentacja pozwalajaca jedynie ogladaé

5 Hasto opracowano na podstawie “Stownika Encyklopedycznego - Informatyka” Wydawnictwa
Europa. Autor - Zdzistaw Ptoski. ISBN 83-87977-16-0. Rok wydania 1999.
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przygotowane przez autor6w mozliwoSei programu lub komputera (np.
w dziedzinie jako$ci grafiki, jaka moze wyswietlaé, czy szybko$ci animacji — tzw.
rolling demo); wersja interaktywna pozbawiona pewnych funkcji w stosunku do
pelnej wersji oprogramowania; oraz wersja pelna, ale o ograniczonym czasie
dzialania (zwykle 7, 30 lub 60 dni). Na rozpowszechnianie programu (np. w
internecie) nalezy uzyskaé zgode autora.

Pelna wersja

Program komercyjny bez zadnych ograniczen. Jego rozprowadzanie w innych
mediach (np. w internecie) jest niezgodne z prawem.

Licencja typu Public Domain

Trial

Angielskie  public domain licence, licencja  dobroczynna  czynigca
z oprogramowania wlasno$¢ ogoélu, w my$l ktorej autor lub autorzy
oprogramowania zrzekaja sie praw do upowszechniania oprogramowania na rzecz
og6hu uzytkownikow.

Rodzaj licencji na programy komputerowe polegajacy na tym, ze mozna go uzywac
przez z gory ustalony czas (od 7 do 9o dni). Programy na tej licencji sg w pelni
funkcjonalne. Po uplywie ustalonego czasu jedyna rzecza, na ktéra pozwoli
program, jest rejestracja albo usuniecie z dysku twardego. Zazwyczaj wersje probne
rozprowadzane sg na tej licencji.

Nieznana licencja

Program nie posiadajacy pliku licencyjnego lub innej formy dokumentu
okreslajgcego sposob jego licencjonowania.



UNIA EUROPEJSKA

v
phroneslg R
// UNDUSZ SPOLECZN

»

KAPITAL LUDZKI Satieniensk:
E - : ©Szko}a Wyzsza

I ETAP EDUKACYJNY

Nauczycielka: Malgorzata Spychala
Szkola Podstawowa nr 3 im. Adama Mickiewicza w Stupcy

Konspekt zaje¢ z edukacji czytelniczej dla k1. IV szkoly podstawowej
Czas trwania: 45 min.

Temat: Podzial ksiegozbioru biblioteki szkolnej.
Klasyfikacja dziesietna i inne podzialy.

Cele zajec. Cel glowny:
Zapoznanie uczniéow z Ukladem Klasyfikacji Dziesietnej oraz innymi sposobami podziatu
i ukladu ksigzek w bibliotece ze swobodnym dostepem do regalow.
Cele operacyjne: Uczen:
e Potrafi znaleZ¢ w bibliotece interesujaca go ksiazke.
e Swobodnie porusza sie w bibliotece szkolnej, zna zastosowany w niej uklad
ksiazek.
e Zna podstawowy podzial UKD.
e Potrafi bra¢ udziat w dyskusji: stucha wypowiedzi kolegéw i wypowiada sie.
e Doskonali umiejetnos¢ wspotdziatania z grupg dla osiaggniecia rezultatow
poznawczych.
o Doskonali umiejetnosci racjonalnego myslenia, takie jak wnioskowanie, uogoélnianie,
klasyfikowanie, wyjasnianie.

Metody i formy pracy:
Rozmowa, dyskusja, praca w grupach.

Srodki dydaktyczne:

Okladki ksigzek, czasopism i noénikow elektronicznych (audiobooki, fimy); lub ksiazki,
czasopisma, audiobooki i filmy; kartki i pisaki do zapisywania pytan i nazw dzialow;
plansze z ilustracjami regalow, szafek bibliotecznych.

Przebieg zajeé

1. Czynnoéci porzadkowo organizacyjne.
Zebranie uczni6éw w czytelni szkolnej. Powitanie ucznidéw, przedstawienie sie, sprawdzenie
obecnoéci.

2. Rozmowa z dzieémi na temat miejsca w ktérym sie znajdujemy.
(1) Jak byscie odpowiedzieli, gdyby kto$, kto tego nie wie, zapytal was, co to jest biblioteka
szkolna?

Odpowiedzig moze by¢ definicja lub wyjasnienie, opis odwotujgcy sie do réznorodnych celow
badz funkcji oraz gromadzonych w bibliotekach obiektow, a takze czynnosci, ktére tam sie
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wykonuje. Pytanie umozliwia sformutowanie wielu odpowiedzi, ktére mogg sie miedzy sobg
réznié¢, a mimo to nie by¢ btedne.

(2) W jaki sposéb mozna korzysta¢ z biblioteki? Sprobujmy wymieni¢ jak najwiecej
mozliwych sposobow korzystania z biblioteki, przez dzieci i przez dorostych.

Pytanie o mozliwe sposoby korzystania z czego$ odwotuje sie do osobistych doswiadczen
ucznia i ogotu jego uprzedniej wiedzy, w tym takze do znajomosci doswiadczen innych os6b,
(wiedze o bibliotece dziecko moze czerpa¢ np. z opowiesci starszego rodzenstwa, rodzicow,
babci lub dziadka itp.). Uczniowie mogg zatem podac takze mniej typowe sposoby korzystania
z biblioteki (np. mozna do niej przyjs¢ z wtasng ksiazka, zeby sobie poczytac). Jest to pytanie
o0 mozliwosci, jedna odpowiedz moze zainspirowa¢ kolejng.

3. Cwiczenie I. Tworzenie biblioteki. Podzial uczniéw, w sposob losowy, na grupy 5 -6
osobowe. Przedstawienie przez nauczycielke hipotetycznej sytuacji: Wyobrazcie sobie, ze
Jestescie bibliotekarzami i macie zorganizowaé w szkole zupeilnie nowq biblioteke. Jak
sqdzicie, co bedzie wam potrzebne na poczqtek? Ustalcie w grupach, jakich przedmiotéw
bedziecie potrzebowaé, zeby zagospodarowaé pomieszczenie biblioteki.

Uczniowie zostajg postawieni (w wyobrazni) w sytuacji zupetnie dla nich nowej. Analizujg jg
pod katem praktycznym: sposobu wykonania zadania. Myslg kategoriami Srodki - cel.
Ostatnie zdanie polecenia jest doprecyzowaniem pytania.

Wilasnie dostarczono wam calq paczke ksiqgzek i innych rzeczy, z ktérych bedq skladaly sie
zbiory biblioteczne w waszej bibliotece. Ustalcie, na jakie dzialy podzielicie te zbiory, czyli
jak je bedziecie klasyfikowaé. Macie tu réwniez kartki i pisaki na ktérych mozecie
zapisywadé nazwy wyodrebnionych dziatéw.

Uczniowie w grupach klasyfikuja zbiory i uzgadniaja nazwy dzialow.

Nauczycielka nie wyznacza zasady podziatu. W poleceniu zostaly uzyte oba stowa: podziat
i klasyfikacja. Uczniowie uczg sie kategoryzowa¢ wilasne czynnoSci mysSlowe. Nie
zasugerowano kategorii ksigzek. Uczniowie moga najpierw ustali¢ zasade podziatu, a potem
obmysla¢ najlepsze nazwy grup (kategorie): np. postanawiajg podzieli¢ zbiory wedtug
tematyki. Moga tez od razu wyodrebni¢ takie kategorie, jak: ksiazki papierowe, czasopisma,
audiobooki, filmy, cho¢ by¢ moze trudniej im bedzie okresli¢ zasade tego podziatu. Nalezy tez
liczy¢ sie z mozliwoscia, ze podzielg ksiegozbior, nie kierujac sie jakas jedna zasadg podziatu.

4. Omowienie wynikow éwiczenia. Rozmowa na temat zaprezentowanych
podzialéw, oparta na pytaniach nauczycielki.

Grupy prezentuja swoje podzialy. Pytania pomocnicze:

(1) Na jakie typy podzieliliScie ksiqzki, inaczej mowiqc, jakie dzialy bedq na poczqtku
w Waszej nowo powstatej bibliotece?

OdpowiedZz wymaga wyjasnienia w formie wyliczenia kategorii - podania nazw ogolnych, lub
w formie bardziej opisowe;.
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(2) Jak mozna sformulowaé zasade tego podziatu, czyli wedtug czego podzieliliscie te
ksiqzki?
OdpowiedZz wymaga myslenia uogélniajgcego - generalizacji - i przejScia na wyzszy poziom

abstrakcji: od nazw typow/dziatow do samej zasady podziatu.

(3) Dlaczego ten podzial uznaliscie za wiasSciwy? lub: Dlaczego zdecydowaliscie sie na
taki podziat?
OdpowiedZ wymaga uzasadnienia decyzji dotyczacej samej zasady podziatu

(4) Dlaczego ksiqzke X (konkretna pozycja) umiesciliscie w dziale Y ?
OdpowiedZ wymaga uzasadnienia decyzji uczniow o zaklasyfikowaniu poszczegolnej pozycji.

(5) Jako bibliotekarze bedziecie wiqczaé nowe egzemplarze do zbioréow bibliotecznych.
Kiedy dostaniecie nowe ksiqzki/filmy/czasopisma, audiobooki, bedziecie musieli
zdecydowaé, w ktéorym dziale je umiesci¢. Jakq wspélng ceche majq mieé egzemplarze
z tego dziatu?

Uogolnianie. Szukanie cech wspélnych danej klasie przedmiotow.

(6) Jak myslicie, jakie zalety ma ten podzial? A czy z jakich$ wzgledow mogtby byé
niewygodny? Czy ma jakies ograniczenia? A jakie zalety ma ten drugi podziat?
Myslenie krytyczne; wydawanie sadow; przekraczanie jednostronnosci.

(7) Jak myslicie, czy w miare jak w bibliotece bedzie przybywaé zbioréw, trzeba bedzie
wyodrebnié jakies nowe dzialy?

Krytyczna ocena klasyfikacji; wziecie pod uwage mozliwosci rozbudowywania czy zmieniania
klasyfikaciji.

W zaleznoéci od efektdow ¢wiczenia i przebiegu rozmowy nauczycielka wykorzystuje
niektore lub wszystkie pytania.

5. Cwiczenie II. Kontynuacja tworzenia biblioteki. Dostaliscie dodatkowq dostawe
ksigzek do biblioteki. Jak rozmiescicie te ksiqzki w dziatach? Uczniowie pracuja w tych
samych grupach.

W tej fazie zaje¢ uczniowie byé moze odkryjg problem wyczerpujacego i roztacznego podziatu,
czyli tzw. podziatu logicznego - i zastanowia sie, czy opracowany przez nich podziat ma taki
charakter i czy taki podziat jest przydatny w bibliotece (moga sie momencie natkngé na
ksigzke, ktora nie pasuje im do zadnego z juz utworzonych dziatéw, lub na kigzke, ktéra
pasuje do dwu dziatow itd.). Powodzenie obu ¢éwiczen zalezy w duzej mierze od tego, jak
dalece réznorodny materiat otrzymajg grupy. Przede wszystkim réznorodne ksigzki. By¢ moze
zmienig co$ w swoich podziatach.

6. Omowienie wynikow éwiczenia. Przykladowe pytania pomocnicze:

Jak wam sie powiodlo wilqczanie ksiqgzek w istniejqce juz dziaty?

Czy w ktorejs grupie bylo tak, ze nie byliscie pewni, do ktérego dziatu zaliczyé ksiqzke?
Jesli tak, dlaczego?

Czy ktoras ksigzka pasowata do dwu dziatéw? Dlaczego wydaje sie pasowaé do dwu?
Jakq ceche ksiqzki wzieliscie pod uwage, kiedy w koncu zaliczyliscie jq do ..........?
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7. PrzejScie do biblioteki szkolnej i zapoznanie sie z ukladem ksiazek.
Przedstawienie uczniom UKD (Ukladu Klasyfikacji Dziesietnej), wyjasnienie go. Jezeli we
wcze$niejszych fazach lekcji zostalo wprowadzone pojecie zasady podzialu, nauczycielka
moze sie nim postuzyé w swoich wyjaénieniach. Jezeli zostaje na to czas, prosi dzieci
o pytania, np.: Czego jeszcze nie wiecie o bibliotece? O naszej szkolnej bibliotece albo
o bibliotece w ogodle. Mozecie o to zapytaé, a ja postaram sie odpowiedziec.

8. Pozegnanie sie z klasg i zakonczenie zajec.
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Nauczycielka: Magdalena Sucholas
Publiczna Szkola Podstawowa w Wolce

Konspekt zajeé korekcyjno — kompensacyjnych dla klasy IV
Temat zaje¢: Zabawa z wyrazami.

Czas trwania: 60 min.

Liczba oséb: 4

Cele ogoblne:Uczen podczas zajeé:
- rozwija umiejetno$¢ myslenia analitycznego (doskonali wyszukiwanie cech zbieznych,
podobienstw, uogolnien),

- éwiczy umiejetno$c kategoryzowania (klasyfikacji),

- wzbogaca zas6b stownictwa,

- rozwija wyobraznie,

- zapamietuje pisownie wyrazoéw z ,rz”, ,z”, ,ch”, ,h”, ,6”, ,u”.

Metody:

- wyklad,

- praca z tekstem,
- dyskusja.

Srodki dydaktyczne:

- karty w réinych kolorach z wyrazami z ,rz” (granatowe), ,z” (zielone), ,ch”
(pomaranczowe), ,h” (brazowe), ,,6” (rézowe), ,u” (z6tte) — razem 70 kart,

- kartki i dlugopisy dla uczniow.

Przebieg zajeé:
1. Powitanie uczni6éw i wprowadzenie w temat zajec.

Nauczycielka rozklada na stole wszystkie karty i prosi o glosne odczytanie kolejnych
wyrazéw przez uczniéw: puchacz, hulajnoga, hustawka, gérnik, wdjt, kubek, choinka,
kruk, tchorz, zéhw, tchoérz, wiewidrka, orzech, rzodkiewka, ryz, odkurzacz, talerz,
rysunek, harcerz, cérka, chlopiec, zaréwka, zyrandol, rzezba, wrézka, druh, hrabia,
narzeczona, kukutka, zuraw, zuk, cukierki, marchew, groch, hamburger, bohater, stroz,
zona, krél, mucha, kogut, ropucha, hipopotam, waqz, zelazko, t6zko, kucharz, wujek,
wachlarz, noéz, grzechotka, kielich, zboze, chrzan, chatwa, ogérek, jarzyna, jezyny,
wrébel, hiena, gruszka, jaskétka, burak, but, okulary, tancuch, nozyczki, zaba, zyrafa,
Zywnosé.

2. Nauczycielka wyjasnia, jaka ceche wspdlng maja wszystkie elementy tego zbioru: sg
to wszystko wyrazy niewymienne, czyli takie, ktorych pisownie trzeba zapamietaé
(wyklad).
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3. Nastepnie nauczycielka pyta uczniow: Czym waszym zdaniem roézniq sie te
wszystkie karty? Uczniowie podaja swoje odpowiedzi (np. wyrazami, kolorami,
liczba liter, itp.). Nauczycielka zwraca sie kolejno do uczniéow, zadajac pytanie: A ty
jak sqdzisz? Zacheta do pomysSlenia i wyrazenia przez ucznia swojego zdania.
Uczniowie poréwnujg przedmioty i dokonujg rozréznien na podstawie indywidualnie
obieranych kryteriéow - cech tych przedmiotow.

4. Nauczycielka zacheca uczniéw, by zaklasyfikowali poszczegolne wyrazy do jakichs
kategorii na podstawie cech wspdlnych (podobienstwa pod jakim$ wzgledem). Czy
sq tu takie wyrazy, ktére majq ze sobq cos wspdlnego, ktére majq jakqs wspodlng
ceche? Uczniowie podajg przyktady wyrazéw majacych wspolna ceche, np. litere
Lr2”. Jezeli uczen podaje przyklad dwu lub wiecej wyrazéw podobnych, lecz nie
okresla, na czym polega podobienstwo, nauczycielka pyta: Pod jakim wzgledem te
wyrazy sq podobne? lub: Jakq wspoélng ceche majq te wyrazy? Nastepnie pyta:
Czy datoby sie podzieli¢ te wyrazy na zbiory, w ktérych znalazlyby sie wyrazy
podobne, o zbieznych cechach? Jezeli uczniowie odpowiadaja ,tak”, Uczniowie
podaja przyktady podziatu wyrazéw. Nauczycielka pyta: Jak jeszcze mozina by
podzieli¢ te wyrazy? ObmysSlanie alternatywnych kategoryzacji - dzieci moga
podawac swoje kategorie (propozycje podziatu).

5. Z dyskretna pomoca nauczycielki uczniowie dziela wyrazy na grupy wedtug kryterium
podobieistwa pod jakim$ wzgledem — biora pod uwage cechy samych wyrazow (np.
zbiér wyrazow z ,rz”, ,z”, ,ch”, ,h”, .67, ,u”; zbiér wyrazoéw kroétkich i dlugich:
jedno-, dwu-, trzy-sylabowych) albo ich znaczenia (zbior zwierzat, rzeczy, osob,
pozywienia, itp.)

2

6. Nauczycielka zadaje pytanie: Dlaczego wyraz ,tchorz” pojawil sie dwa razy?
Pytanie zaczynajace sie od dlaczego zacheca uczniéw do podawania uzasadnien. Czy
moze on naleze¢ do dwéch réznych zbiorow? Jak sqdzicie? Nauczycielka pomaga,
jesli to konieczne, wyjasnié¢ uczniom znaczenie slowa ,tchérz” (cecha charakteru,
zwierze). Wyjasnia, ze ten wyraz moze naleze¢ do dwu réznych zbioréw: zbioru
cech charakteru i zbioru zwierzat, ale w obu wypadkach bierzemy pod uwage
znaczenie slowa; ten sam wyraz moze réwniez naleze¢ do zbioru wyrazéow
jednosylabowych, lecz kiedy zaliczamy go do takiego zbioru, bierzemy pod uwage
ceche samego wyrazu, a nie jego znaczenie. Do jakich jeszcze zbioréw moze nalezeé
ten wyraz? Znajdzmy jeden przyklad takiego zbioru. Badanie alternatywnych
mozliwosci klasyfikacji.

7. Nauczycielka kolejno zadaje pytania: W jaki spos6b mozemy nazwacé poszczegdlne
grupy (zbiory)? Dlaczego tak wlasnie chcecie nazwaé te grupe? Czy ktos ma
lepszq nazwe? Dlaczego jest lepsza? Uczniowie tworza kategorie i uzasadniaja,
dlaczego dana kategoria jest trafng ogélng nazwa danej grupy wyrazéw. Pytania
nauczycielki zachecajg do krytycznego rozpatrzenia, czy dana nazwa ogélna jest
trafna. Dzieci uczg sie postugiwac kryteriami podziatu (klasyfikacji).

8. Nauczycielka prosi, zeby kazdy uczen wybral sobie jeden wyraz, ktéry najbardziej
mu sie podoba, ale tak, zeby koledzy i kolezanki nie widzieli, ktory to wyraz. Sama
roéwniez wybiera karte i definiuje znaczenie stowa, ktore wybrala (najlepiej, jesli
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bedzie to rzeczownik). Uczniowie maja za zadanie zgadnaé, jakie to slowo.
Nastepnie kazdy uczen ma za zadanie napisaé na swojej kartce trzy stowa, ktorych
znaczenia w jaki$ sposdb wiaza sie ze znaczeniem slowa ktore wybral, i glo$no je
odczytaé. Pozostali uczniowie staraja sie odgadngé wybrane przez niego slowo.
Odgadywanie wyrazéw wprowadza element tajemnicy, zaciekawia, a jednoczes$nie
wymusza wykonanie pracy mysSlowej, pozwalajgcej odkry¢é zwigzki miedzy
znaczeniami stow. W tej fazie zaje¢ nauczycielka wzmacnia element refleksji nad
jezykiem, wystepujacy w catych zajeciach.

9. Nauczycielka pyta kolejno uczniéw: Dlaczego wybrates (wybratas) ten wyraz?
Dlaczego ci sie on podoba? W jaki sposéb dopisane trzy stowa wiqzq sie z tym
wyrazem? Kontynuacja refleksji nad jezykiem.

W zaleznosci od iloéci czasu, jaki pozostal do konca zaje¢, wybdr kart oraz odgadywanie
hasel mozna powtorzycé.

10. Na zakonczenie zaje¢ nauczyciel prosi uczniéw, aby zapisali wszystkie zapamietane
wyrazy i chwali ich za skuteczne zapamietanie trudnych wyrazow.

11. Podsumowanie i ocena pracy na zajeciach
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I ETAP EDUKACYJNY

Nauczycielka: Mirostawa Pirucka-Parus
Zespdl Szkolno-Gimnazjalny w Trabczynie

Konspekt zaje¢ dla kl. I gimnazjum- jezyk polski
Czas realizacji: 2 godz. lekcyjne

Temat : W labiryncie zycia.

L Cele lekcji:
Cel glowny: uczen podejmuje refleksje nad zlozonoécia ludzkiej egzystencji oraz rozwija
swoje umiejetnoéci myslowe i komunikacyjne.
Cele szczegbélowe: uczen
e podejmuje probe objasniania i definiowania pojecia,
e rozumie przeczytany tekst,
e ukfada pytania dotyczace przeczytanego tekstu,
e rozumie przeno$ne znaczenia wyrazu labirynt,
e okresla symboliczne znaczenie motywu drogi,
e wzbogaca swoje stownictwo o zwiazki frazeologiczne,
e rozumie zwigzki frazeologiczne i stosuje je poprawnie w kontekscie zdania,
e postuguyje sie stownikami,
e wyraza wiasne zdanie, wspoétdziata w grupie, dzielac sie swoimi myslami,
e podejmuje probe filozoficznych rozwazan nad warto$ciami.

I1. Metody i formy pracy:
Praca z tekstem, rozmowa z elementami dyskusji, praca indywidualna, praca w grupach,
schemat.

III. Srodki dydaktyczne:
,Mit o Tezeuszu”, ,,Stownik jezyka polskiego”, ,,Stownik frazeologiczny jezyka polskiego”;
duze kartki papieru, kolorowe flamastry.

IV. Przebieg lekcji:
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Wprowadzenie

Uczniowie mieli w domu przeczyta¢ mit o Tezeuszu. Nauczycielka sprawdza stopien
zrozumienia przeczytanego tekstu.

Polecenie: Utozcie pytania do przeczytanego tekstu, wyobraZzcie sobie przy tym, ze bedziecie
nimi nawzajem sprawdzac¢ zrozumienie mitu. (Np. Czyim synem byl Tezeusz? Dlaczego
Tezeusz postanawia wyruszyé¢ do Aten? W jakim celu Tezeusz wyrusza w podréz na
Krete? Czy Tezeusz jest odpowiedzialny za S$mieré ojca? Czy Tezeusz wykazal
okrucienstwo, porzucajqc Ariadne na wyspie? Czy Tezeusz nie kochal Ariadny? Czy
pogromca Minotaura to bohater bez skazy? itp.)

Uczniowie majg mozliwosé samodzielnego formutowania pytan  zwigzanych
z rozumieniem tekstu. Klarownie sformutowane polecenie daje wszystkim dzieciom szanse
podjecia samodzielnego myslenia nad pytaniami. Nauczycielka odwotuje sie do intuicyjnego
rozumienia przez uczniow stowa ,rozumienie”. Nie okresla charakteru pytan pod wzgledem
formy ani tresci, stawia natomiast uczniow w obliczu wyobrazonej sytuacji komunikacyjnej.
Pytania uczniéw moga by¢ rézne: proste pytania o fakty literackie (takie jak Czyim synem byt
Tezeusz?), jak i pytania, na ktére odpowiedZ wymaga samodzielnej interpretacji mitu,
w ramach ktorej sformutuje sie sad (np. Czy Tezeusz jest odpowiedzialny za $mierc¢ ojca?).
Opowiedzi na pytania drugiego typu zwykle opierajg sie rowniez na indywidualnej interpretacji
znaczeh pewnych poje¢ ogélnych (tu: pojecia odpowiedzialnosci).

N. notuje wszystkie pytania na tablicy, na koniec odczytuje je na glos. Nastepnie uczniowie
oceniaja stopien trudnosci pytaih na podstawie podanego przez N. kryterium: czy latwo jest
udzieli¢ odpowiedzi, jezeli zna sie tekst. Dostrzegaja pytania, ktére wymagaja namystu nad
odpowiedzia, nadaja sie do dyskusji. Przykladowe polecenia i pytania N.:
e Na ktbre z tych pytan latwo jest odpowiedzie¢ po uwaznym przeczytaniu mitu?
W miare jak uczniowie podaja przyklady, N. oznacza te pytania jakim$ symbolem
graficznym.
e Jak mozemy opisac tego rodzaju pytania?
e Jaka ogblng nazwe nadalibyScie tego typu pytaniom?
e (Czy kto$ chcialby zaproponowa¢ inne okreSlenie ogblne? N. notuje propozycje na
tablicy lub planszy.
e Przyjrzyjmy sie teraz pozostalym pytaniom. Jak mogliby$my je okreéli¢? Jakie to sa
pytania?
e  Czy kto$ chcialby inaczej opisaé ten rodzaj pytan?
Odnotowywanie wszystkich sformutowanych przez dzieci pytan jest wyrazem szacunku dla ich
myslenia, z drugiej strony - zapis umozliwia wstepna analize pytan i ich klasyfikacje na dwa
typy. Zasada podziatu (klasyfikacji) staje sie relacja miedzy pytaniem a odpowiedzig: (1)
Pytania na ktore jest tatwa, szybka odpowiedz, ktérg mozna tatwo zweryfikowaé na podstawie
tekstu. Bedg to wylgcznie pytania zamkniete. (2) Pytania, na ktore odpowiedZ wymaga
namystu i jest dyskusyjna, mozliwe jest zatem wiele réznych odpowiedzi i ich uzadanien,
mozliwe jest dociekanie - badanie tych odpowiedzi, szukanie najlepiej uzasadnione;j.
Poproszenie uczniow o szukanie odpowiednich nazw ogélnych jest dla nich zachetg do
tworzenia wtasnych kategoryzacji, do opisania pytan w kategoriach zrozumiatych dla nich
i obecnych w ich mysleniu. Nauczyciel moze wigczy¢ w taka rozmowe kategorie opisu, ktora
jest istotna z punktu widzenia wiedzy o literaturze (np. fakt literacki, Swiat przedstawiony lub
inng) - moze doda¢ do zbioru okreslen nazwe 0golng jego zdaniem dobrze okreslajgcg dany
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typ pytan. Uczniowie ¢wiczg tez myslenie relacjg ogélne - szczegotowe, typ (rodzaj, klasa) -
przedstawiciel typu (rodzaju, klasy). CzeS¢ wprowadzajgca tej lekcji utatwi uczniom zadanie
pytan i wziecie udziatu w dyskusji podczas innych lekcji.

Labirynt — element swiata przedstawionego mitu.
1. Uwaga wprowadzajgca na temat wystepowania w micie o Tezeuszu motywu labiryntu,
ktéry bedzie przedmiotem dzisiejszych zaje¢, i polecenie: Prosze, zebyscie sprobowali
samodzielnie wyjaénic znaczenie wyrazu labirynt. Zapiszcie swoje odpowiedzi w zeszytach
(na kartkach). Uczniowie zostajg zacheceni do podjecia samodzielnej préby objasnienia
znaczenia. Moga tworzy¢ wilasne definicje lub okreslenia zblizone do definicji, lub opisowe
wyjasnienia. Polecenie zapisania objasnien lub definicji ma sktoni¢ uczniow do stworzenia
uporzadkowanej, mozliwie precyzyjnej wypowiedzi.
Prezentacja w formie ustnej wynikéw pracy ucznidéw. By¢ moze juz na tym etapie lekcji
wielu zauwazy, ze jest to wyraz wieloznaczny. Konfrontacja definicji i opisdw znaczenia ze
LSStownikiem jezyka polskiego” (kilkoro uczniéw odszukuje definicje w slowniku).
Poréwnywanie, roznicowanie i precyzowanie znaczeh stowa. Przyktadowe pytania N.:
e (Czy tre$¢ hasla w slowniku wnosi co§ nowego do tego, co juz powiedzieliémy
o znaczeniu stowa labirynt?
e Czym ro6zni sie te dwa (N. przytacza je lub nawet zapisuje) okreslenia?
e Kitbére slowa najczeSciej pojawialy sie w naszych wyjasnieniach znaczenia
i definicjach?
e Czy slowo (wyrazenie) ..... wystapilo réwniez w okreS§leniu podanym
w stowniku?

e Jak sadzicie, dlaczego nie wystapilo?

e Czy w hasle w stowniku zostaly uwzglednione wszystkie znaczenia stowa labirynt?

e Jakie znaczenie nie zostalo uwzglednione?

e Ktoére wyjasnienie odnosi sie do labiryntu w ogdle, a ktére tylko do jednej budowli?
Wieloznaczno$é wyrazu daje dobrg mozliwosé do poréwnywania stworzonych w klasie
wyjasnien i definicji z wyjasnieniem stownikowym, rozr6zniania znaczen i mozliwie precyzyjnej
werbalizacji réznic miedzy nimi. Cwiczenie opisane w punkcie b) pobudza uczniéw do refleksji
nad jezykiem w ogéle i jezykiem ich wiasnego myslenia; sprzyja Swiadomemu korzystaniu
z zasobow jezyka, jak i rozwojowi intuicji jezykowe;j.

Nie zaklada sie wykorzystania wszystkich pytan. N. stosuje je w miare potrzeby. Niektore
pytania mozna wykorzysta¢ podczas wspblnego redagowania notatki.

2. Wspdlne redagowanie notatki (np.):

LABIRYNT
budowla atenskiego budowla o skomplikowanym
architekta - Dedala, stworzyl  ukladzie sal i korytarzy;
ja dla Minotaura, potwora
bedacego synem Minosa;
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Zycie jako labirynt

Zapoczatkowanie trzeciej czeSci zaje¢ — wariant L.

Zapisanie tematu. By¢ moze uczniowie juz wczeSniej zwrdcili uwage na przenosne
znaczenia slowa labirynt. Jezeli tak — maja okazje powr6ci¢ do tego watku. Jezeli nie —
nauczyciel wprowadza go w tej fazie lekcji. Krotko wyjasnia, ze podobnie jak wiele innych
stow labirynt ma znaczenia doslowne i przenoéne. Podaje przyklady przeno$ni
zawierajacych slowo labirynt: miasto-labirynt, trudna sytuacja jako labirynt, relacje
miedzy ludzmi to labirynt, zycie to labirynt. Zapisuje na tablicy metafore stanowiaca
temat lekcji.

Zapoczatkowanie trzeciej czeSci zaje¢ — wariant II.
1. Wspolne zebranie przykladow metafor zawierajacych stowo labirynt. (N. moze dolaczy¢
wlasny przyklad.) Przykladowe pytania N.:
e Jakie mogg by¢ przeno$ne znaczenia labiryntu?
¢ O czym mozna my$le¢ jako o labiryncie? N. pisze na tablicy:
..................... jako labirynt
...................... przypomina labirynt
...................... jest labiryntem
Uczniowie moga przytoczy¢ znane metafory, ale tez utworzy¢é nowe (éwiczenie to zawiera
komponent twérczego myslenia). Drugie pytanie, w polaczeniu z napisami, ulatwi szukanie
przyktadéw metafor. Oba sa pytaniami o mozliwosci myslowo-jezykowe. Po zgromadzeniu
kolekcji metafor jeden z uczniow odczytuje sie je na glos.
Polecenie: Pomysicie przez chwile, ktéra przenoénia najbardziej do was przemawia.
Polecenie nakierowuje ucznia na ustosunkowanie sie w akcie refleksji do wtasnej reakcji na
metafory, cho¢ realizacja scenariusza lekcji nie zaktada petnej werbalizacji tej refleksji.
Nauczyciel prosi chetnych uczniéw o krotkie komentarze na temat wybranych przez nich
przenoéni. Zapisuje na tablicy przeno$nie bedaca tematem lekcji.

2. Cwiczenie — wizualizacja znaczenia slowa. Podzial klasy na grupy (najlepiej
czteroosobowe). Polecenie (1): Niech kazda z grup wspolnie narysuje schemat labiryntu,
sprobujcie jak najlepiej przedstawié na rysunku, czym jest labirynt.

Wspieranie komunikacji miedzy uczniami. Zaangazowanie uczniéw w probe przektadu
intersemiotycznego (tu: przektad stowa na obraz), ktéra moze zainspirowaé¢ do nowych mysili.
Sktadnikiem tego przektadu jest interpretowanie znaczen - w kontekscie wzbogaconym przez
dotychczasowy przebieg lekc;ji.

Polecenie (2): Prosze, by przedstawiciel grupy krotko omoéwil wykonany schemat. Ponowny
przektad intersemiotyczny (tym razem z ,jezyka obrazéw” na jezyk stow), interpretacja, by¢
moze powstawanie nowych mysli). Podkreslenie przez nauczyciela wykorzystanego motywu
drogi (labirynt — gmatwanina drég).

3. Cwiczenie — znaczenia wyrazer. Polecenie (1): Prosze, aby kazda z grup wyszukala w
»~Stowniku frazeologicznym jezyka polskiego” zwigzki wyrazowe zwigzane z motywem drogi
i wspolnie objasnita ich znaczenia. (Np. byé na zakrecie, byé na nowej drodze zycia,
znaleZé¢ sie na rozdrozu, pjs¢é inng drogq, zboczyé z drogi, stanqgé komus na drodze, zejsé
komus$ z drogi itp.) Interpretacja wyrazen jezykowych w formie wymiany zdan z innymi
cztonkami grupy. Wspieranie przez nauczyciela komunikacji miedzy uczniami.
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Polecenie (2): Sprébujcie umiesci¢c te wyrazenia na swoich schematach labiryntu,
odszukajcie dla nich odpowiednie miejsca.

Polecenie (3). Wybierzcie kilka zwigzkéw frazeologicznych. ObmySlcie przyktady sytuacii,
ktéore mozna okresli¢c danym wyrazeniem. (np. znalezé sie na rozdrozu — koniecznosé
wyboru — np. wyboru szkoty).

Polecenie (4). Nadajcie tytuly swoim schematom. Uczniowie maja mozliwosé
ustosunkowania sie w rozmowie do pomystéw innych. Nadawanie tytutdow zacheca do
myslenia syntetycznego.

Omoéwienie efektéw pracy w grupach: Schematy labiryntu uzupelnione o wyrazenia
jezykowe zostaja umieszczone w miejscu widocznym dla calej klasy. Przedstawiciele grup
przedstawiaja przyklady. Nauczyciel pomaga porzadkowaé treSci i ocenia¢ trafnosé
przyktadéow (bedacych dowodem na zrozumienie zwigzkéw wyrazowych), angazujac
uczniéw w te czynnos$ci za pomocg odpowiednich pytan, np.:

e Czy ten przyklad dobrze ilustruje znaczenie tego wyrazenia?

e Dlaczego ten przyklad nie jest trafny?

e Czy mozecie podac lepszy przyklad?

e (Czy ta sytuacja podpada pod okreSlenie .............. (np. sytuacje koniecznoSci
dokonania wyboru)?

e Czy znajdziecie przyklad sytuacji zupelie innego typu, do ktorej tez odnosi sie to
wyrazenie?

Obmyslanie przyktadéw: sytuacji, do ktérych mozna odnies¢ te wyrazenia, miedzy innymi
éwiczy myslenie polegajace na rozrdéznianiu stopni ogoélnosci - co pokazuje podany powyzej w
nawiasie cigg: wyrazenie jezykowe - jego ogdlne znaczenie - jeden z typow sytuacji
podpadajgcych pod kategorie konieczno$S¢ wyboru. Nastepnym etapem ukonkretniania
przyktadu bytoby podanie doktadniej okreslonej sytuacji wyboru szkoty. Rozszerzeniem pracy
nad przyktadami bytoby podanie przyktadoéw innego typu wyborow (nie szkoty).

Jednym z wariantow tego ¢wiczenia mogtoby by¢ tworzenie na tablicy zapisu wybranych dwu,
trzech frazeologizméw i towarzyszacych im przykladow w takim ,zstepujgcym” lub
,wstepujacym” porzadku ogélnosci. Uczniowie dostrzegg woéwczas wyrazniej ogolnosc tych
wyrazen, to, ze mogg sie one odnosi¢ do wielu ré6znych typow sytuacji (tu: do réznych typow
wyborow - wybér szkoty to jedynie jeden z tych typow).

Jednym ze sposobow graficznego uporzadkowania takiego zapisu jest diagram w formie
drzewka. Jezeli N. poprosi o obmyslenie dwu, trzech przyktadéw do kazdego z wybranych
w grupach frazeologizmow, tatwiej bedzie utworzy¢ drzewka. Tego rodzaju zapis lepiej jednak
tworzyé przy udziale catej klasy, bez podzialu na grupy. Bedzie okazja do krytycznego
ustosunkowania sie do zgtaszanych przyktadow. Mogg bowiem pojawi¢ sie przyktady
zdecydowanie nietrafne lub takie, ktorych trafnos¢ jest kontrowersyjna. Przypuszczalnie
wspoélna praca klasy zajmie mniej czasu niz szczegbétowe analizowanie materiatu
wytworzonego w grupach, zwlaszcza jezeli klasa jest liczna.

4. N. inicjuje dyskusje, w ktorej uczniowie zinterpretuja metafore zZycie jako labirynt
i zaangazuja sie w formutowanie wtasnych sadow na temat ludzkiej egzystencji. Moze np.
przeksztalci¢ to wyrazenie w metaforyczne pytanie: Czy zycie to labirynt? Moze wprost
zapytaé, jak uczniowie rozumieja te przeno$nie. Najprawdopodobniej pojawia sie rézne
wypowiedzi, zar6wno optymistyczne jak i pesymistyczne. Nauczyciel nie zajmuje
stanowiska w dyskusji (nie wyglasza wlasnych pogladéow) ani nie ocenia wypowiedzi
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ucznidéw. Stara sie pomoc w formulowaniu mysli za pomoca pytan o uzasadnienia,
wyjasnienia, o sposéb rozumienia wypowiedzi kolegi czy kolezanki, o réznice miedzy
wypowiedziami itp., przede wszystkim jednak pozwala moéwi¢ uczniom. Odnotowuje
(w skrocie) na tablicy tezy zglaszane w dyskusji.

Odnotowywanie roznych (czasem - skrajnie roznych) wypowiedzi sprzyja budowaniem
zaufania uczniow do wlasnych mysli (sg wazne, skoro zostaly zapisane), utatwia powracanie
do nich, ustosunkowanie sie do nich przez innych uczestnikow dyskusji
i dostrzeganie relacji logicznych miedzy zdaniami (np. relacji niesprzecznosci, sprzecznosci,
wynikania). Notowanie jednoczesne z moderowaniem dyskusji nie jest jednak sztukg tatwa,
wymaga od nauczyciela wielkiej koncentracji. Jezeli zbyt trudno jest godzi¢ obie aktywnosci,
mozna z niego zrezygnowac i wroci¢ do tego pomystu podczas innej dyskusji.

5. Podsumowanie.

a) Polecenie: Prosze, by kazdy, pamietajac o przedstawionych przez was rozmaitych
interpretacjach schematoéw i pozniejszych wypowiedziach, zapisal na kartce jedng istotng
wedlug niego prawde o zyciu.

b) Po napisaniu przez uczniéw zdan, zostaje podana druga cze$¢ polecenia: Prosze, by
kazdy sformulowal jeden argument, pokazujacy, dlaczego jest to prawda.

Uczniowie mogg wréci¢ myslami do przebiegu dyskusji i zastanowic sie, ktore mysli pamietajg
i ktore sg z osobistego punktu widzenia istotne, wybraé¢ jedng jako dla siebie najwazniejszg -
anagazujg sie w myslenie refleksyjne. Podejmujg probe skonstruowania argumentu. Udziat
w tym ¢éwiczeniu i wytworzone materialy mogg tez skioni¢ do namystu nad pojeciem prawdy:
z kartek mozna zrobi¢ wystawe klasowa zatytulowang ,PRAWDA?” Mozna przypuszczaé, ze
uczniowie podczas przerw z zaciekawieniem przeczytajg wypowiedzi swoich kolegow
i kolezanek.

6. Zadanie pracy domowej.

Powro6t do tekstu mitu — wskazanie przez N. cytatu ,Miloé¢ krolewny ocalila Tezeusza”.
Napisz wypowiedz, w ktorej skomentujesz to zdanie, rozwazysz je, zastanowisz sie nad rolg
miloSci w zyciu cztowieka lub — jeéli chcesz — w twoim zyciu.

Uczeh moze wybraé ptaszczyzne rozwazan: bardziej ogélng lub bardziej osobista.

W poleceniu N. uzywa stéw oznaczajacych czynnosci myslenia.
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Nauczyciel: Alicja Malinowska-Goérna
Gimnazjum im. Polskich Noblistéw w Kiszkowie

Konspekt lekgji j. polskiego dla klasy I gimnazjum
1 godz. lekcyjna

Temat: Jak wypadek ,,kréla stotu” wplyngl na jego losy?
(na podstawie ,,Imbryka” H. CH. Andersena).

Cel glowny:
- Uczen poznaje omawiany tekst, rozwija swoje zdolnosci myslowe i komunikacyjne.

Cele szczegbélowe: uczen

- wskazuje w tekScie literackim wazne fragmenty i slowa,

- rozwija umiejetno$¢ samodzielnej problematyzacji tekstu literackiego i odrézniania pytan
ogolnych,

- doskonali umiejetno$¢ pisania tekstu interpretacyjnego lub rozprawki,

- doskonali umiejetnos¢ stawiania pytan,

- uczy sie rozumieé¢ tekst literacki za posrednictwem pytan, wielosci interpretacji
i dyskusji,

- doskonali inne umiejetnoSci myslowe i komunikacyjne, wskazane w opisie poszczeg6lnych
faz lekc;ji.

Niezbedne materialy: Tekst basni H. Ch. Andersena ,,Imbryk”, arkusze papieru, flamastry.

Przebieg lekcji

1. Nauczycielka wita uczniéw, prosi o ustawienie krzesel i lawek w kregu.
Wspolna lektura basni H. Ch. Andersena ,Imbryk”: uczniowie, siedzac w kregu,
czytaja kolejno fragment utworu. Nauczycielka zaznacza, Ze mozna przeczytaé
krotszy lub dluzszy fragment, takze jedno zdanie.

2. Wariant 3A. Pytanie nauczycielki: Ktére wyrazy w tekScie uznalibyscie za
kluczowe? W razie potrzeby uczniowie z pomoca nauczycielki wyjasniaja pojecie
stowo-klucz” stowo, ktére otwiera nowe obszary znaczen, jest wskazowka
interpretacyjng (w tym utworze beda to np. wyrazy: dumny, wada, zaleta, los,
Smiaé sie, nedzarz, krol...). Zapisuja na przyczepionym do tablicy arkuszu wybrane
slowa.

3. Wariant 3B. Nauczycielka prosi o znalezienie w tekscie zdan, ktére wedlug
uczniéw majg charakter sentencji. Zdania sa odczytywane na glos i notowane na
tablicy lub planszy.

4. WypowiedZ nauczycielki: Glowng postaciq w tej basni jest ozywiony przedmiot.
Zastandéwcie sie, czy sq w niej zasygnalizowane jakie$ problemy, ktére mozemy
odnies¢ do Swiata ludzi. Jezeli odkryjecie taki problem, prosze, zebyscie go
nazwali jednym stowem lub kréotkim wyrazeniem.

Tworzenie listy probleméw. Podczas zglaszania propozycji nauczycielka prosi
kazdego ucznia, zeby krétko wyjasnil, jaki zwiazek ma dany problem z czytana
basnia. Przyklady:



B ooomwoms, S Qe g omm
Tolerancja Wspomnienia
Piekno Rzeczy materialne
Wladza Sens zycia
Wady Poéwiecenie
Zalety Szczescie

Nauczyciel prosi, by uczniowie utozyli pytania zwiazane z problematyka tekstu.
Kazdy moze wybra¢ dowolny problem z listy, ten, ktory go najbardziej interesuje,
i przeksztalcic¢ go w pytanie.

Uczniowie zapisuja swoje propozycje na tablicy.

Przyklady pytan:

- Z czego byl szczegblnie dumny imbryk?

- Czy indyk stusznie byl dumny z tego, ze ...?

- Na co zwracalo uwage otoczenie imbryka?

- Dlaczego ludzie zwracaja uwage szczegdlnie na wady innych, pomijajac ich zalety?
- Dlaczego imbryk czul sie krélem stotu?

- Czy to dobrze, ze ludzie potrafia sie zmienia¢?

Wariant 5A. Klasyfikacja pytan. Po zapisaniu uczniowskich pytan nauczycielka prosi, zeby
uczniowie podzielili pytania wedtug okre$lonego kryterium: na pytania ogblne i cala reszte
pytan.

e  Pytanie: Ktoére z tych pytan maja charakter uniwersalny, ogblny, a ktére nie?

Podczas podawania propozycji prosi o uzasadnienia: Dlaczego zaliczytabys to pytanie do
grupy ogolnych? Dlaczego nie zaliczytbys tego pytania do grupy ogolnych?
W tym wypadku pytania nalezgce do ,calej reszty” to te, za pomoca ktérych mozna
interpretowaé¢ ten konkretny tekst i jednoczeénie cechuje je to, ze nie sa zrozumiale bez
znajomoSci tego tekstu. Jezeli uczniowie w swoich wypowiedziach nie uzyja slow
sinterpretacja”, ,interpretowac¢” — nauczycielka wprowadza te pojecia w swojej wypowiedzi,
nie definiujac ich, lecz pozwalajac, by dzieci ksztaltowaly sobie ich rozumienie w kontekscie
wlasnego stawiania pytan i ich podzialu. Nastepnie klasa wybiera najciekawsze pytanie do
dyskusji. Nauczycielka zaznacza, ze mozna glosowaé na pytanie ogdlne lub szczegolowe.

Wariant 5B. Wyb6r pytania bez klasyfikacji pytan. Klasyfikacje wedlug podanego
kryterium przeprowadza sie przy innej okazji. Podczas tej lekcji nauczycielka przeznacza
wiecej czasu na dyskusije.

Kontynuacjg rozr6zniania pytan bedzie przeprowadzone przy okazji czytania innego tekstu
éwiczenie, polegajace na przeformutowaniu pytan interpretacyjnych, ktére nie sg zrozumiate
bez znajomosci konkretnego tekstu, w pytania ogélne.

6. Dyskusja dialogiczna.
Przyklady pytan, za pomoca ktorych nauczycielka moderuje dyskusje i pomaga we
wspolnym szukaniu odpowiedzi:
e (Czy mozesz wyjasni¢, co masz na mysli, kiedy méwisz ... ?Nauczycielka zmierza do
tego, by uczniowie sami wyjasnili jakies pojecie wazne w danym kontekscie. To samo
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pytanie mozna zadaé¢ wtedy, kiedy ktoS z uczniow uzyje stowa byé moze
niezrozumiatego dla innych, niezaleznie od tego, jak nauczyciel ocenia wage jego
zwigzku z tematem dialogu. To samo pytanie moze postuzy¢ do wydobycia od
uczniéw ich interpretacji jakiegos sgdu (twierdzenia) - lub metafory. Podobnie:

e Kto moglby poméc wyjasnié znaczenie tego slowa? Nauczycielka organizuje
komunikacje miedzy uczniami, wspétprace przy budowaniu odpowiedzi: nie tylko
autor wypowiedzi moze wyjasniaé pojecia, ktorymi sie postuzyt.

e Kto inaczej zrozumial to stwierdzenie? Nauczycielka organizuje komunikacje miedzy
uczniami: zmierza do tego, by wypowiedz ucznia zostata zinterpretowana przez innego
ucznia, a odmienne interpretacje poréwnane.

e Czy kiedy moéwisz, ze......, masz na my$li....... ? Nauczycielka przedstawia catej grupie
swojg interpretacje wypowiedzi ucznia i pyta, czy ta interpretacja jest zgodna z jego
myslami. Analogicznie:

e (Czy dobrze zrozumialam twoja mysl? Twierdzisz, ze...Czy tak? Jak wyzej.

e Czy mozesz dokladniej wskazaé, jaki to ma zwiazek z naszym tematem/ z pytaniem,
ktérym sie zajmujemy/ na ktére szukamy odpowiedzi? Nauczycielka chce skionic
uczniéow do szukania powigzan, sprecyzowania znaczenia wypowiedzi pod katem
zwigzku z giéwnym pytaniem - lub z innym pytaniem, ktére okazato sie pomocne
w toku dociekajgcego dialogu. Lub po prostu sktoni¢ do powrotu do tematu, gdy od
niego odeszli.

e Dlaczego uwazasz, ze...? Czy mozesz to jako$ uzasadni¢? Nauczycielka prosi uczniow
o argumenty. Proby uzasadniania twierdzenia pokazujg takze szersze znaczenie tego
twierdzenia - rozszerzajg jego kontekst, zas6b poje¢ wprowadzonych do dyskus;ji
i twierdzen z nim powigzanych réznorodnymi zwigzkami. Pozwalaja lepiej zrozumiec¢
poszczegbdlne stanowiska, zatem rowniez ustosunkowaé sie do nich na sposob
.Zzg8adzam sie”, ,nie zgadzam sie” - za$ te wypowiedzi wymagaja kolejnych préb
argumentaciji.

e Czy moglby$ jeszcze raz przedstawi¢ swoj poglad? Nauczycielka zmierza do tego,
zeby uczniowie wypowiadali sie staranniej, przedstawiali swoje poglady w taki
sposob, by uniknaé nieporozumien.

e Czy mozesz podaé jakis przyklad, ktory pozwoli lepiej zrozumieé, co masz na mysli?
Nauczycielka zacheca do odkrywania zwigzkoéw wygtaszanych przez uczniow
twierdzen z kontekstem spotecznym, egzystencjalnym lub innym, z praktyka
dziatania, z konkretnymi sytuacjami lub rzeczami. Pozwala to uczniom wzajemnie
lepiej zrozumieé swoje stanowiska.

e Czy wszyscy zgadzaja sie z tym, co powiedzial.......... ? Czy moze kto$ jest innego
zdania? Nauczycielka naktania wszystkich uczniéw do zajecia stanowiska i wyrazenia
tych mysli na forum klasy.

e (Czy to, co mowisz jest zgodne z pogladem, ktory wyrazil ........... ? Nauczycielka
zmierza do tego, by uczniowie ustalili, jak relacja zachodzi miedzy tymi pogladami.

e Jakie jest twoje stanowisko? Nauczycielka pyta indywidualnie ucznia o jego poglad
na dyskutowane zagadnienie.

e Czy mozesz sformulowaé swoje watpliwo$ci w postaci twierdzenia? Nauczycielka
zacheca ucznia, by doprecyzowat, uporzadkowat lub podsumowat swojg wypowiedz,
przedstawiajgc jg w formie zdania.

o Czy mozesz powiedzie¢, w jaki sposéb to, co mowisz (twdj poglad, twdj przyklad,
twierdzenie, ktérego bronisz itp.) odnosi sie do tego, o czym opowiada czytana
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przez nas basn? Nauczycielka zadaje pytanie, ktoére sugeruje, by dzieci nie

zapominaty o tekscie; sugeruje wigczanie interpretacji basni do tego, o czym

uczniowie sktonni sg mowic i co ich interesuje.
Nauczycielka przede wszystkim pozwala uczniom méwié, formutowaé wiasne interpretacje.
Pytania zadaje tylko wtedy, kiedy wydaja sie one pomocne. Podsumowanie calo$ci dyskusji
jest zbedne. Dyskutowane kwestie pozostaja otwarte, lecz podczas trwania dialogu
nauczycielka stara sie zapisa¢ na planszy przynajmniej niektére dyskutowane przez grupe
twierdzenia. Plansza, podobnie jak inne materialy (zapis probleméw, pytan lub takze
sentencji) moze wisie¢ w klasie przez jaki$ czas, np. do nastepnej dyskusji.

7. Zadanie domowe.

Wariant dostosowany do 3A: Prosze, zebyscie wypisali z baéni ,Imbryk” wszystkie
zdania, ktére waszym zdaniem maja charakter sentencji. Jezeli nie jeste$cie pewni, co
znaczy ,sentencja”, sprawdzcie to stowo w stowniku jezyka polskiego. Kazdy niech wybierze
jedna z wskazanych w tekScie sentencji i samodzielnie ja skomentuje. Pytaniem, na ktore
ma odpowiedzie¢ komentarz, jest: Jak rozumiem te sentencje? Zapiszcie pytanie
w zeszytach.

Wariant dostosowany do 3B: Prosze, by kazdy wybral jedna z sentencji i samodzielnie
ja skomentowal. Pytaniem, na ktére ma odpowiedzie¢ komentarz, jest: Jak rozumiem te
sentencje?

Wariant C: Prosze, zebyScie do podanych zdan dopisali stowo ,bo” lub ,poniewaz”, lub
»gdyz”, lub ,dlatego, ze”. W domu zastanowcie sie i dokonczcie powstate zdania. Nastepnie
niech kazdy wybierze jedno i rozwinie je w wypowiedZ majaca forme rozprawki.
Przyklady zdan zostaja zaczerpniete z tekstu basni:

Inni chetnie méwia o naszych wadach.

Nie nalezy obawiaé sie zmian.

Wspomnienia sa wazne.

Jest sie czyms$ jednym, a nagle staje sie czym$ innym.

Pierwsze dwa warianty pracy domowej kontynuuja ¢Ewiczenie sie w samodzielnej
interpretacji. Trzeci podkre§la dwa skladniki tekstu majacego forme rozprawki: a)
postawienie tezy; b) argumentacje.
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Nauczycielka: Agnieszka Hildebrandt
Gimnazjum im. M. Kopernika w Shupcy

Konspekt zajeé z fizyki dla kl. II gimnazjum
Czas: 2 X 45 minut.

Temat: Sila tarcia. Doswiadczenia.

Cele zaje¢: glowny: poznanie sily tarcia i roli jaka odgrywa w zyciu czlowieka. Rozwijanie
umiejetno$ci mys$lowych i komunikacyjnych ucznia.
cele operacyjne:

uczen pamieta, zna:

e pojecie sily oraz jej graficzny sposob przedstawiania — rozumienie poje¢,

e cechy wielko$ci wektorowych — charakteryzowanie wielkosci,

e rodzaje sit wystepujacych w przyrodzie — klasyfikowanie,

e rodzaje oddzialywan cial na siebie — klasyfikowanie,

e jednostke sily i przyrzad do jej pomiaru,

e zlekcji przyrody (SP) przypomina sobie wiadomo$ci na temat sily tarcia.
uczen potrafi:

e dobrac przyrzad do pomiaru wartoéci sily,

e zmierzy¢ warto$¢ sily,

e podact zakres i dokladno$¢ przyrzadu pomiarowego,

e oszacowa¢ warto$¢ wielkoSci mierzonej,

o wskazaé przyklady wystepowania sil tarcia i przyczyny jej wystepowania,

e przeprowadzi¢ eksperyment, objasni¢ i wyciggnaé wnioski majace na celu podanie

réznic miedzy tarciem statycznym a kinetycznym (poréwnywanie),
e wymieni¢ sposoby zmniejszania i zwiekszania sil tarcia,
e wskazaé pozyteczne i szkodliwe skutki wystepowania sily tarcia w zyciu
codziennym

e przewidywanie za posrednictwem myslenia relacjg przyczyna - skutek; ocenianie.
uczen rozumie:

e role sily tarcia w zyciu czlowieka - rozumienie funkcji,

e od czego zalezy warto$¢ sily tarcia kinetycznego — rozumienie zalezno$ci,

e konieczno$¢ zwiekszania i zmniejszania sily tarcia — rozumienie zalezno$ci.
Podczas lekcji uczniowie doskonalg umiejetnoéci:
- wspotdziatania w grupie,
- porozumiewania sie,
- wnioskowania z przeprowadzonych doswiadczen,
- poddawania wnioskéw pod dyskusje,
- rozumienia i przetwarzania czytanego tekstu,
- formutowania pytan,
- poprawnego postugiwania sie terminami fizycznymi
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Metody i formy pracy:
problemowa, dyskusja, praktyczne dzialania, praca w grupach, mini wyklad, gra.

Srodki dydaktyczne:

sitomierze, klocki drewniane z haczykami, papier Scierny (kilka arkuszy, min. 4), karty
zadan, klucze na uchwycie, okragle kredki, oléwki lub dlugopisy, kolorowe kartki A-4, tekst
— fragment noweli B. Prusa pt. : ,,Dziwna historia”.

Przebieg lekcji:

1. Podanie tematu i celu lekcji.

2. Przypomnienie podstawowych wiadomosci dotyczacych sit w przyrodzie, sposobu
graficznego ich przedstawiania oraz przyrzadu stuzacego do ich pomiaru.

W tym celu nauczyciel zadaje uczniom pytanie:

Jakie pytania moglibyscie zadaé klasie w celu przypomnienia wiadomosci

o sitach wystepujqcych w przyrodzie (opierajqc sie na zdobytych wczesniej

wiadomosciach)?

Uczniowie formutuja pytania i zapisujg je na tablicy. Nauczyciel wraz z uczniami moze
je poprawiac i analizowaé. Uczniowie udzielaja odpowiedzi wlasnymi stowami, dbajac o
poprawne uzycie terminéw fizycznych. Jezeli klasa nie ulozy pytan potrzebnych do
przypomnienia wiadomosci o silach, nauczyciel moze naprowadzi¢ na nie uczniéw,
podajac przyklad z zycia lub z wcze$niejszych lekcji, np.: Pamietacie, jak graficznie
przedstawialiSmy sily wzajemnego oddzialywania dwéch magnesow na siebie. Jakie
pytanie mozna sformutowaé? O co jeszcze nie pytaliSmy? A co wiemy o....?

Uczniowie przypominajg sobie i porzadkujg wiedze. Korzystajg nie tylko z mysli wkasnych
i nauczyciela, ale takze z mysli kolegow i kolezanek. Moga wzajemnie pobudzaé¢ sie do
myslenia. Zadawanie tego typu pytan przez uczniéow angazuje ich w myslenie refleksyjne:
o wlasnych czynnosciach poznawczych i stanach umystu, takimi jak: stwierdzanie swojej
wiedzy lub niewiedzy, watpliwos¢, niepewnosé

Nauczyciel organizuje pewien rodzaj gry dydaktycznej miedzy uczniami: pytajacy zna
odpowiedz na pytanie, lecz je zadaje, zeby moégt odpowiedzie¢ ktos inny. Moga sie jednak
pojawi¢ takze pytania rzeczywiste, na ktore pytajgcy nie zna odpowiedzi, zwtaszcza ze
pytanie wstepne, zadane przez nauczyciela, jest bardzo ogolne (ogdlna kategoria: sity
wystepujace w przyrodzie). Czym rézni sie sita tarcia od, poznanych wczeSniej, sity
grawitacji czy elektromagnetycznej?Jezeli pytanie jest Zle sformutowane, nauczyciel moze
wigczac sie w gre, zadajgc pytania o pytania, np.: Czy moglibyscie obmysle¢ inne sposoby
zadania tego pytania?

3. Wprowadzenie uczniéw w temat lekeji:

Nauczyciel: Zanim przystgpimy do naukowego opisu silty tarci, glos oddamy
klasykowi polskiej literatury pozytywistycznej — B. Prusowi. W tym celu przeczytamy
fragment noweli pod tytutem: ,,Dziwna historia”. (zalacznik 1)

Nauczyciel rozdaje kazdemu uczniowi tekst i czyta na glos. Po przeczytaniu tekstu
nauczyciel prosi uczniow o zadawanie pytan odnoszacych sie do przeczytanego
fragmentu noweli. Nauczyciel moze zadac swoje pytanie. Na przyklad:
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Dlaczego Gebarzewski sie Slizga?

Jakie jeszcze konsekwencje braku tarcia sq przedstawione przez Prusa?
Co by bylo, gdyby aniot Gabriel nie pojawit sie Gebarzewskiemu?

Czy interpretacja zjawisk fizycznych przez autora tekstu jest trafna?

Cwiczenie to ma na celu zaciekawienie uczniéw tematem lekcji.

Nastepnie nauczyciel poleca uczniom zapisaé na kartkach przyklady pozytywnej
i negatywnej roli tarcia w sensie ulatwiania lub utrudniania zycia czlowiekowi. Mozna
tez poprosié o podanie przyktadéw zjawisk, w ktorych sily tarcia odgrywajg istotng role.
Uczniowie podaja przyktady na kartkach (mozliwe, ze przyklady beda sie powtarzac).

Nauczyciel wprowadza element dyskusji. Przykladowe pytania/polecenia:

a. Kto uwaza, ze przyklad jest przekonujqcy? Kto uwaza, ze nie jest przekonujqcy?

b. Dlaczego, tak uwazasz? Podaj argumenty.

c. Czyjezeli inaczej to sformutujemy, bedzie mozna uznaé, ze to trafny przyktad?
Sprobujmy.

Uczniowie dokonujg podziatu przykladow. Pozostawiaja te, ktore uwazaja za poprawnie
wyrazone w jezyku fizyki, oraz te, ktore sie nie powtarzaja. Nie wszystkie przyklady
musza zosta¢ poddane analizie. Poniewaz zostaly zapisane, mozna do nich wroécié w
poOzZniejszym terminie, np. podczas lekeji powtdrzeniowe;.
Nauczyciel na tym etapie lekcji ksztattuje umiejetnos¢ czytania tekstu ze zrozumieniem,
wyszukiwania informacji z tekstu, zadawania pytan, podawania przyktadéw i ich wstepnego
badania - w tym wypadku analizowania tych przyktadéw. W analizie tej kluczowa role bedzie
odgrywacé myslenie przyczynowo-skutkowe.

4. W dalszej czesci lekceji nauczyciel wprowadza w formie mini-wyktadu pojeciai je
wyjasnia:
a. pojecie sily tarcia statycznego i kinetycznego; wyjasnia réznice wystepujace miedzy
nimi, ilustrujac je przykladami z zycia codziennego;
b. pojecie tarcia poslizgowego i tocznego wystepujacego podczas ruchu cial; wyjasnia,
odwolujac sie do przykladow,
c. wyjaénia pozyteczne i szkodliwe skutki wystepowania sit tarcia (inne niz w
analizowanym wcze$niej tekécie literackim).
Uczniowie przyswajajg potrzebne informacje. Nauczycielka wprowadza nowe pojecia fizyczne.
Nastepuje tu proces ksztattowania pojec, ktory bedzie kontynuowany na dalszych szczeblach
edukac;ji.

5. Nastepnie uczniowie dzielg sie na cztery grupy ¢éwiczeniowe. Kazda grupa wybiera
jednego reprezentanta — lidera. Nauczyciel rozdaje kazdej grupie trzy takie same karty
zadan do wykonania (zob. zalacznik nr 2) oraz niezbedne przyrzady. Uczniowie zapoznajg
sie z zadaniami (doSwiadczeniami), analizuja polecenie, dobieraja odpowiednie przyrzady,
przydzielaja sobie role. Wykonuja kolejne czynno$ci przewidziane w doswiadczeniu,
dokonuja obserwacji, zapisujg wynik i wyciagaja wnioski z doswiadczenia. Na karcie zadania
umieszczaja wynik obserwacji oraz wniosek postugujac sie pojeciami fizycznymi.

Zad. 1. Zbadaé, czy wartosci sil tarcia statycznego i kinetycznego sa jednakowe.
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Uczniowie przeprowadzaja eksperyment zgodnie z czynno$ciami zapisanymi w
zalaczniku nr 2 na karcie zadan nr 1.

Zapisuja wynik obserwacji.

Wyciagaja i zapisuja wniosek z przeprowadzonego doswiadczenia nr 1.

Zad. 2. Sprawdzi¢, czy wartoSci sil tarcia poslizgowego i tocznego sa jednakowe.
Uczniowie przeprowadzajg eksperyment zgodnie z czynno$ciami zapisanymi na karcie
zadan nr 2.

Zapisuja wynik obserwacji.
Wyciagaja i zapisuja wniosek z przeprowadzonego doswiadczenia nr 2.

Zad. 3. Zbadac, od czego zalezy warto$¢ sily tarcia podczas ruchu ciala, czyli tarcia
kinetycznego.
Uczniowie przeprowadzajg eksperyment zgodnie z czynno$ciami zapisanymi na karcie
zadan nr 3.
Zapisuja wynik obserwacji.
Wyciagaja i zapisuja wniosek z przeprowadzonego doswiadczenia 3.

Po wykonaniu zadan nauczyciel prosi uczniéw — reprezentantéw grupy o glosne odczytanie
wynikéw oraz wnioskdw z wykonanych zadan i zapisanie ich na tablicy. Wprowadza
element dyskusji nad otrzymanymi wynikami:

Poréwnajcie swoje wyniki. Uczniowie porownuja wyniki do$wiadczen.

Jesli wyniki sa r6zne, nauczyciel zadaje pytanie:

Zastanéwcie sie, co moglo wplynqgé na réznice miedzy wynikami?

Czy mozna to poprawié?

Jezeli tak, co trzeba zrobié, zeby poprawié ten biqgd? Co proponujecie?

W dyskusji uczniowie maja szanse wyjasnia¢ to, co byto niezupetnie zrozumiate (np.: co
moglo wplyngé na réznice miedzy wynikami; skad sie wzigt btad), koryguja swoje btedy oraz
btedy kolegow przy zyczliwej pomocy nauczyciela, wspodlnie dochodzg do poprawnego wyniku.
Na koniec dyskusji uczniowie formutuja wnioski koncowe i zapisuja je na tablicy.

W pigtej fazie lekcji nauczyciel jest obserwatorem pracy uczniow, ich aktywnosci
i zaangazowania oraz pomocnikiem w dochodzeniu do wiedzy, ktory wspomaga ich w takim
stopniu, w jakim okazuje sie to potrzebne. W tej fazie lekcji uczniowie tacza proces myslenia
z czynnoSciami praktycznymi.

6. Cwiczenie dodatkowe.

Wybieramy 8 chetnych uczniéw. Wezes$niej przygotowujemy kartki z podanymi
przykladami zwiekszania i zmniejszania sil tarcia np.

a) wykorzystanie smaréw,

b) wykorzystanie oleju w silniku,

¢) wykorzystanie lozysk tocznych,

d) posypywanie podczas zimy ulic i chodnikéw piaskiem,

e) wykorzystanie kot,

f) dobrze posmarowane narty, sanki,

g) chropowate powierzchnie,
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h) mocne $ciskanie nakretki od butelki.

Uczniowie losuja kartki i zapoznaja sie z ich treScia. Zastanawiajg sie, ktore przyklady sa
przykladami zmniejszania sily tarcia, a ktore jej zwiekszania. Dokonuja klasyfikacji
przykladéw na te dwie grupy. Uczniowie indywidualnie przedstawiaja odpowiedzi.
Przyklady pytan:

a) Jak sqdzicie, czy ten przyktad zostal poprawnie zaklasyfikowany?

b) Jesli tak, to dlaczego? Kto moglby wyjasnié, dlaczego to jest przyklad na

zmniejszanie sily tarcia, a nie na zwiekszanie? (lub odwrotnie)

c¢) Jak wam sie wydaje, ktory przyklad byl najbardziej zagadkowy, najtrudniejszy do

zaklasyfikowania, i mozna bylo sie pomyli¢?

Zakonczenie omawiania przykladow: Pomysl, czy znasz inne sposoby zwiekszania

i zmniejszania sily tarcia. Jezeli tak, to jakie? Napisz na kartce nowy przyktad. Podczas
przedstawiania przez uczniow przykladoéw nauczycielka prosi o wyjaénianie, dlaczego jest
to przyklad zwiekszania a nie zmniejszania sily tarcia. (lub odwrotnie).

7.Podsumowanie lekcji i ocena pracy uczniow. Formulowanie notatki z lekcji.

8.Praca domowa:

Przygotuj sie do dyskusji na temat: Jak wyobrazasz sobie $wiat bez tarcia (praca
w grupach)? Zbierz z dostepnych zrédel potrzebne informacje. Polacz je z informacjami
zdobytymi na lekcji. Przygotuj ewentualne pytania pomocnicze i problemy, ktére moga
pomoéc w udzieleniu odpowiedzi na pytanie gléwne. Pytanie angazuje uczniow
w eksperyment myslowy, w ktérym szczegdlnie istotne jest stawianie hipotez na temat
mozliwych skutkow wyobrazonego stanu rzeczy, odkrywanie zwiazkéw miedzy na pozoér nie
zwigzanymi ze sobg rzeczami, zjawiskami, stanami rzeczy, dostrzeganie tych zaleznosci lub
tych aspektow swiata, ktore dotad umykaty uwadze lub byty traktowane jako oczywistosci,
totez nie stawaly sie przedmiotem namystu - w konsekwencji myslenie o Swiecie
wyobrazonym umozliwia lepsze zrozumienie Swiata realnego.
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Zalacznik 1
Fragment noweli B.Prusa ,,Dziwna historia”

Rok temu naczelnik ekspedycji wydelegowal Gebarzewskiego do przyjmowania towaréw.
Bylo to miedzy $wietami i Nowym Rokiem. Siedzi wiec przy biurku, ale malo sie nie skreci,
ze jeszcze tak duzo pak lezy na ziemi i ze je tak powoli przesuwaja do magazynu.

,,Predzej tam, do stu diabléw!” wola na tragarzy.

,,CO0z pan mysli, ze paki tak latwo sung sie po podtodze jak po lodzie?”- odpowiedzial mu
jeden z tragarzy.

Wtedy Gebarzewskiemu zaczely snué sie po glowie paskudne myéli. ,,Juz ja bym tam
lepiej $wiat zbudowal. Zeby nie to glupie tarcie, nie zapalalyby sie osie u wagonéw ani
psulyby sie machiny. Czlowiek takze, zamiast wlec sie po ziemi jak woét i potnie¢ na kazdym
kroku, §lizgalyby sie tylko jak lyzwiarz. Rozumiem ja to dobrze, bo przeciez uczylem sie
fizyki”.

Nareszcie paki wepchnieto do magazynu, interesanci i tragarze rozeszli sie, a moj
Gebarzewski zostal w sali sam i koniczyl rachunki. Naraz podnosi glowe i spostrzega za
krata bardzo pieknego mlodzienca. Rysy twarzy dziwnie szlachetne, blond wlosy elegancko
uczesane, oczy niebieskie, palto bobrowe. Gebarzewskiego zdjela niepojeta trwoga, wiec
sam nie wiedzac co mowi, pyta sie mlodzienca:

,,Godno$¢ panska?”

,,Jestem aniot Gabriel” — odpowiada mlodzieniec. ,,A poniewaz przed godzing drwile$ pan
z sily tarcia, jakoby na nic nie przydatnej, o§wiadczam wiec, ze za kare cialo twoje na
dwadzieScia cztery godziny bedzie pozbawione sily tarcia...”

Po wyj$ciu mlodziefica Gebarzewski nieco ochlonal. ,,Do diaska! — méwi — wzieli mnie na
kawal, bo¢ aniol powinien by mie¢ skrzydla...”. Tak sobie my$li i chce konczyé¢ rachunki.
Bierze za pioro.... Pioro wyslizguje mu sie z reki, bierze drugi raz ... toz samo. Chce sigé¢ na
krzesle, zjezdza z krzesla, robi krok naprzdd, a nogi chodza mu po podtodze jak lyzwy po
lodzie....

Zaczyna chodzi¢, lecz czuje, ze zamiast chodzié, §lizga sie. Byl znakomitym lyzwiarzem,
wiec §lizgawka nie robilaby mu klopotu, gdyby nie ta okoliczno$é, iz podloga zdawala sie
bez poréwnania bardziej §liska niz 16d, skutkiem czego wcale nie moégl umiarkowaé swoich
ruchéw, co krok z wielkim impetem uderzal sie o Sciany i wreszcie — wpadl na okno tak
gwaltownie, Ze wylecialo na ulice.

Na halas zbiegla sie stuzba i sam naczelnik ekspedycji.

,,Pan jeste$ pijany!” — wola naczelnik.

,,Nie, panie! To aniol Gabriel pozbawil mnie tarcia...”

Tego bylo za wiele. Naczelnik, ateusz i pozytywista, zamiast zbada¢ rzecz glebiej, polecil
woznym wsadzi¢ Gebarzewskiego do sanek i odwiezé go do domu, a sam zlozyl raport do
zarzadu.
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Zalaczniki 2:

Doswiadczenie nr 1.

Cel: Badamy, czy warto$c¢ sil tarcia statycznego i kinetycznego sa jednakowe.
Przyrzady: pek kluczy na uchwycie, okragly oléwek (kredka, dtugopis).
Kolejne czynnoéci:

- wieszamy pek kluczy na otdéwku, ktérego jeden koniec opiera sie o stol,

- pochylamy olowek tak, by klucze nie zsuwaly sie,

- obracamy otdéwek wokél jego podtuzne;j osi.

Wynik obserwacji :

Whniosek:

Doswiadczenie nr 2:

Cel: Sprawdzamy, czy wartoéci sil tarcia poslizgowego i tocznego sg jednakowe.
Przyrzady: klocek z haczykiem, sitlomierz, kilka okraglych otowkéw (kredek, dlugopisow).
Czynnoéci:

- ustawiamy klocek na stole i za pomoca silomierza mierzymy warto$¢ sily, ktéra trzeba
dziala¢, aby przesunac¢ go po stole ruchem jednostajnym (w takim przypadku wartosé
mierzonej sily, czyli wskazanie silomierza jest rowne warto$ci sit tarcia),

- ukladamy na stole blisko siebie oléwki, na nich ten sam klocek i mierzymy wartosé, ktora
trzeba dziala¢, aby klocek toczy¢ po otowkach.

Wynik obserwacji:

Whniosek:
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Doswiadczenie nr 3:

Cel: Badamy, od czego zalezy warto$¢ sily tarcia podczas ruchu ciala, czyli tarcia
kinetycznego.

Przyrzady: dwa klocki z haczykami, silomierz, arkusz papieru $ciernego.
Czynnoéci:

- dwa Kklocki laczymy haczykami i ciagnac klocki po stole za pomoca silomierza ruchem
jednostajnym, odczytujemy jego wskazania. Zapisujemy wynik w tabeli.

- ukladamy klocki jeden na drugim, do dolnego klocka przyczepiamy silomierz i ciagnac
klocki ruchem jednostajnym, odczytujemy jego wskazania. Wynik zapisujemy w tabeli.

- pojedynczy klocek przesuwamy ruchem jednostajnym najpierw po powierzchni stolu,
a pbzniej po papierze Sciernym. Za kazdym razem odczytujemy wskazania silomierza,
a wyniki pomiaru zapisujemy w tabeli.

L.p Przypadek Zmierzona wartos¢ Rzeczywista
sily F (N) wartos$¢ sily

Frzecz.= F£AF (N)

1. | Dwa klocki polgczone ze sobg

2. | Dwa Kklocki ulozone jeden na
drugim

3. | Pojedynczy klocek przesuwany po
stole

4. | Pojedynczy klocek przesuwany po
papierze Sciernym

Dokladno$é (najmniejsza dzialka) uzywanego silomierza AF =.......

Whioski
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IETAP EDUKACYJNY

Nauczycielka: Katarzyna Wynarowicz
ZS Gimnazjum i Liceum w Trzemesznie

Konspekt lekgji fizyki
Temat : Oddzialywania miedzyczasteczkowe.

Cele operacyjne: Uczen po lekcji wie:

- co wchodzi w sklad sil miedzyczasteczkowych

- co okreslamy mianem menisku

- jakie sa rodzaje menisku i sil miedzyczasteczkowych

- r6znice miedzy sitami spdjnosci i przylegania

- co nazywamy napieciem powierzchniowym

Zdobywa umiejetnos$é:

- doéwiadczalnego wykazania sil miedzyczasteczkowych

- przeprowadzenia doSwiadczenia potwierdzajacego istnienie napiecia powierzchniowego
wody

- do$wiadczalnego wykazania menisku wkleslego i wypuklego

- wspolpracy przy rozwiazywaniu problemoéw, krytycznego myslenia i brania udzialu w
dyskus;ji.

Metody / formy: ¢wiczenia pisemne, praca w grupach, do§wiadczenia, dyskusja.

Materialy: Kazda grupa przygotowuje odpowiednie do do$wiadczenia materialy.
Karty pracy — karta doSwiadczenia

Przebieg lekcji

I Wprowadzenie.

Nauczycielka zapoznaje uczniow z tematem lekcji i jej gldéwnymi celami oraz informuje
uczniéw, jakie formy pracy zostang zastosowane podczas lekcji. Uczniowie wezeéniej zostali
podzieleni na grupy, kazda grupa otrzymala karte pracy. Grupy mialy za zadanie
przygotowa¢ doSwiadczenie po to, aby przedstawié je na lekcji oraz uzupekié karty pracy.
Grupa A) Sily sp6jnoéci i przylegania.

Grupa B) Menisk i rodzaje menisku.

Grupa C) Napiecie powierzchniowe wody.

Cwiczenie wstepne. Praca w grupach. Na tablicy zostaje przymocowana plansza
z wyrazeniem oddziatywania miedzyczqsteczkowe.

Wariant 1. Prosze, aby$cie zastanowili sie chwile i zapisali, jak rozumiecie to wyrazenie. Po
kilku minutach przedstawiciele grup podaja odpowiedzi i zapisuja je na tablicy w formie
tzw. sloneczka. Nie oceniamy poprawnosci sformulowanych przez uczniéw interpretaciji
wyrazenia.

Wariant 2. Prosze, abyScie zastanowili sie chwile i sproébowali ulozy¢ definicje tego
wyrazenia, kazda grupa jedna. Czyli uldzcie zdania, w ktérych w mozliwie precyzyjny sposéob
wyjasnicie znaczenie tego wyrazenia. Po kilku minutach przedstawiciele grup podaja
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odpowiedzi i zapisuja je na tablicy w formie zdan. Nie oceniamy poprawnosci
sformulowanych przez uczniow definicji wyrazenia.
Nauczycielka wyjaénia, ze powr6cimy do tych zapis6w w ostatniej czesci zajec.

II etap lekcji. Uczniowie w dalszym ciggu pracuja w grupach. Przeprowadzenie
doswiadczenia, przedstawienie wynikéw i wyciggniecie wnioskow.

Po przeprowadzeniu do$wiadczen uczniowie maja wspoblnie wypetié karty pracy: omowié
miedzy soba i sformulowa¢ odpowiedzi na pytania oraz wykonanie polecen. Pytanie —
temat doswiadczenia stanowi jednocze$nie temat dyskusji w grupie (rozwijanie komunikacji
poznawczej miedzy uczniami i zdolnosci do wspotpracy przy rozwigzywaniu problemow).

Karta pracy

A. Sformutuj temat doswiadczenia w formie pytania, na ktore doswiadczenie ma daé
odpowiedz.

B. Wymien podstawowe pojecia.

C. Postaw hipoteze, ktora ma stanowi¢ odpowiedz na pytanie badawcze.

D. Instrukcja do doswiadczenia. Nalezy wymieni¢ potrzebne przyrzady
i spos6b wykonania dosSwiadczenia. Uwzglednij zmienne wystepujace
w doéwiadczeniu:

a. Jaka zmienng wielko$¢ bedziemy zmieniaé?
b. Jaka zmienng wielko$¢ bedziemy mierzyc¢?
c. Czego w naszym do$wiadczeniu nie bedziemy zmieniaé?

E. Wyciagnij wnioski z doswiadczenia. Czy wyniki do$wiadczenia sg zgodne
z hipoteza? Odpowiedz uzasadnij: wskaz, co do czego sg zgodne, albo co do czego sa
niezgodne.

F. Podsumowanie:

Nauczylam / lem sie, ze ..........

Udalo mi sie .............

Zauwazylam / tem, ze ..........

Wyznaczona osoba z grupy przeprowadza do$wiadczenie, druga przedstawia wynik. Temat
do$wiadczenia i wynik zostaja umieszczone na tablicy blisko poczatkowego wyrazenia.
Whioski z do$§wiadczen klasa probuje wyciggnaé wspoélnie z uczniami z grupy, ktora je
przeprowadzala, i nauczycielem. Gdy kazda grupa przedstawi, w jaki sposéb wykonala
zadanie, wracamy do poczatkowych interpretacji lub definicji oddzialywania
miedzyczasteczkowego.
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III etap lekcji. Dyskusja tematyczna nad wybranym zagadnieniem.

Po odczytaniu wszystkich wypowiedzi zgromadzonych na tablicy lub planszach w pierwszej
czesci zaje¢ nauczycielka inicjuje dyskusje:

Docenianie mysli uczniow; wykorzystanie wczesniej sformutowanych mysli uczniow do
zapoczatkowania dyskusji; wtaczanie rezultatow ich przemyslen w proces przyswajania wiedzy
naukowej z zakresu fizyki; stworzenie okazji do refleksji: uczniowie mogg pomyslec
o wiasnych sposobach myslenia; w dyskusji moga krytycznie analizowaé¢ swoje wczesniejsze
przemyslenia i korygowac btedy.

a) przypomina podstawowa zasade: sluchajmy sie nawzajem i prébujmy odnosi¢ sie do
wypowiedzi innych osob;

b) formuluje temat dyskusji: sprobujmy wspélnie zdefiniowaé¢ pojecie sil
miedzyczasteczkowych; jezeli w pierwszej czeSci lekcji zostal wykorzystany wariant 1.,
krotko wyjasnia, ze definicja to zdanie, ktére w precyzyjny sposéb wyjasnia znaczenie
danego slowa lub wyrazenia lub wyjasnia, czym jest dana rzecz.

¢) wariant 1.. proponuje, zeby kto§ z ucznidbw sprébowal zbudowaé definicje,
wykorzystujac wypowiedzi z tablicy (plansz) — wspolnie zastanowimy sie nad jej trafnoécia,
bedziemy ja dopracowywaé; c¢) wariant 2.: proponuje, zeby uczniowie wstepnie ocenili,
ktora z utozonych przez nich wczesniej definicji jest najtrafniejsza; po wyshuchaniu jednej
lub dwu wypowiedzi prosi, zeby uczen sprobowal uzasadnié swoja ocene trafnosci.

Podczas dyskusji odpowiedzi s3a zapisywane na tablicy i wspdlnie uzupelniane.
Nauczycielka zacheca uczniow do wypowiadania otwarcie wiasnych mysli, do wysuwania
twierdzen i hipotez, do ich porownywania, uzasadniania, do interpretowania najwazniejszych
poje¢ i kluczowych definicji. Pomaga werbalizowa¢ i porzadkowa¢ mysli za pomoca pytan

lub polecen takich jak:
e Dlaczego tak sadzisz? — szukanie uzasadnien (argumentow).
e Jak rozumiesz ........... ? — interpretowanie lub definiowanie pojeé (lub zdan, lub

szerszych wypowiedzi; w tej dyskusji przypuszczalnie wazne bedzie zwlaszcza
interpretowanie i definiowanie pojec).

e Jak mozna by ogélnie okresli¢, na czym polega ............ ? — budowanie formuty
definicyjne;j.
o Czy uwazasz, ze twdj poglad jest zgodny z pogladem ............ ? — ustalanie, czy

miedzy przekonaniami zachodzi relacja zgodnosci, czy niezgodnosci.

e Dlaczego tak sie dzieje? — szukanie wyjasnienia przyczynowego.

o Podaj przyklad. — postugiwanie sie przyktadami jako argumentami lub jako
objasnieniami.

e (Czy ten argument ma znaczenie, jezeli chodzi o nasze gléwne pytanie — pytanie
o definicje wyrazenia sily miedzyczasteczkowe? — préoba wykorzystania wynikéw
dotychczasowej analizy w dalszym mysleniu.

Lekcje konczymy sprawdzeniem za pomoca pytan, czy cele zajeé zostaly osiagniete:
e Co wchodzi w sklad sil miedzyczasteczkowych?
e Co okreslamy mianem menisku?
e Jakie sa rodzaje menisku i sit miedzyczasteczkowych?
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e Jakie sa réznice miedzy sitami spdjnoéci i przylegania?

¢ Co nazywamy napieciem powierzchniowym?

e Jakie mozemy poda¢ przyklady wykorzystania w zyciu codziennym sity
spojnosci, przylegania, menisku, napiecia powierzchniowego?

Klasa wykonuje notatke podsumowujaca i zapisuje zadanie domowe. Warianty: Jezeli
uczniowie przy okazji budowania trafnej definicji oddzialywan miedzyczasteczkowych
zaglebiaja sie w inne zagadnienia, np. pracuja nad definicjami innych terminéw, ktore
okazaly sie dla nich niezupelnie jasne — mozna przeznaczy¢ wiecej czasu na dyskusje,
rezygnujac z wykonywania notatki.
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Nauczyciel: Rafal Wilczek
Zespol Szkol — Gimnazjum im. Bohater6w wrzeénia 1939 r. w Trzemzalu

Konspekt zajeé z fizyki dla gimnazjum
Temat: Prawo Archimedesa.

Cele lekcji:
e uczen wie, zZe na cialo zanurzone w cieczy dziala sila wyporu skierowana ku
gorze,
e uczen znairozumie prawo Archimedesa — rozumienie prawa,
e uczen wie, od czego zalezy wartoé¢ sity wyporu dzialajacej na cialo - rozumienie
zaleznosci,
e uczen umie wyznaczy¢ warto$¢ sily wyporu dzialajacej na cialo - wnioskowanie
na podstawie danych liczbowych,
e uczen potrafi zastosowa¢ poznane wiadomosci w sytuacji problemowej -
myslenie praktyczne oparte m. in. na dostrzeganiu zwigzkoéw,
e uczen doskonali umiejetnoé¢ wspodldzialania w grupie,
e uczen doskonali umiejetnosé logicznego myslenia i inne czynnosci myslowe,
wymienione w opisie poszczegoélnych faz lekcji.
Metody:
pogadanka, eksperyment, praca w grupach.

Srodki dydaktyczne:
silomierze, klocki wykonane z réznych materialdbw o gesto$ci wiekszej od gestosci
wody, pojemniki na ciecz, woda, denaturat, mleko, plastelina, karty pracy.

Przebieg lekcji:

1. Podanie celoéw i tematu lekcji.

2. Przypomnienie wiadomo$ci zwigzanych z gesto$cia ciala, ciezarem ciala oraz sila
wypadkowsq sil dzialajacych w tym samym kierunku.
Uczniowie zadaja pytania dotyczace w/w zagadnien na ktére odpowiadaja inni
uczniowie. Przykladowe pytania: Od czego zalezy gestosé? Jaka jest jednostka
gestosci? Co to jest ciezar? Co musimy znaé, zeby obliczyé ciezar ciala? Jak
nazywa sie jednostka ciezaru? Co nazywamy silq wypadkowq? Jak mozna
obliczyé (wyznaczyd) site wypadkowq?
W przypadku gdyby pytania zadawane przez uczniéw nie pozwolily przypomnie¢
treéci potrzebnych do realizacji tematu lekcji, nauczyciel naprowadza ich, tak by
oczekiwane pytania padly, np.: O co jeszcze nie pytalisSmy? A co wiemy o....?
Uczniowie przypominaja sobie i porzadkuja wiedze. Korzystaja nie tylko z mysli wiasnych
i nauczyciela, ale takze z mysli kolegow i kolezanek. Mogg wzajemnie pobudzaé¢ sie do
myslenia. Zadawanie tego typu pytan przez uczniéow wymaga podjecia refleksji nad wtasng
miniong aktywnosciag poznawcza oraz nad aktami i stanami umystowymi podczas
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wykonywania tego zadania, takimi jak: konstatacja swojej wiedzy lub niewiedzy, watpliwos¢,
niepewnos¢.

Pytania zadawane przez uczniéw mozna zaliczy¢ do pytan dydaktycznych. Zarazem nauczyciel
zainicjowat pewien rodzaj gry dydaktycznej miedzy uczniami: pytajacy zna odpowiedZ na
pytanie, lecz je zadaje, zeby mogt odpowiedzie¢ ktos inny - cho¢ niewykluczone, ze pojawig
sie tez pytania rzeczywiste, na ktére pytajacy nie zna odpowiedzi.

3. Nauczyciel dzieli klase na cztery grupy (lub wiecej, zaleznie od liczebnosci klasy).
Kazda grupa wykonuje do§wiadczenie majace wykaza¢ istnienie sity wyporu.
Kazda grupa otrzymuje silomierz, pojemnik z woda, klocek stalowy. Uczniowie
w grupach pod kierunkiem nauczyciela wyznaczajg za pomoca silomierza warto$é
ciezaru klocka. Nastepnie ten sam klocek zanurzaja w wodzie i wyznaczaja sile
dzialajaca na klocek w wodzie.
Poréwnujac otrzymane wyniki, uczniowie zauwazaja dzialanie sily zwréconej ku
gbrze. Nauczyciel podaje, ze site te nazywamy sila wyporu.
Uczniowie dokonujg obserwacji i pomiaru. Analizuja wyniki, wyciagaja wnioski i zapisuja
rozwigzania. Podczas wykonywania ¢wiczenia moga wzajemnie wyjasnia¢ sobie trudnosci,
btedy oraz sprawdza¢ wyniki. Obserwujg skutki dziatania sity zwanej sitg wyporu. Nauczyciel
wprowadza nazwe obserwowane;j sity (dokonuje kategoryzaciji).

4. Nauczyciel zadaje pytanie: Od czego moze zaleze¢ sita wyporu?
Uczniowie proponuja wielkoSci i inne cechy, ktére moglyby mie¢ wplyw na warto$c
sily wyporu. Nauczyciel zapisuje na tablicy propozycje uczniow. Jesli propozycje
uczniéw nie sg najlepsze, nauczyciel naprowadza ich na wlasciwy tok myslenia.
Nastepnie uczniowie pod kierunkiem nauczyciela wybierajg, jakie wielkosci lub
cechy cial najlepiej bedzie zbadaé. Zalozeniem jest sprawdzenie nastepujacych

wlasciwosci:
o masy ciala zanurzanego w cieczy,
. rodzaju cieczy w ktorej zanurzane jest cialo,
o objetoSci zanurzanego ciala,
o ksztaltu zanurzanego ciala

W tej fazie lekcji gléwna czynnoscia myslowa rozwijang u uczniéow bedzie rozumienie
zaleznosci przyczynowo-skutkowych.

Nauczyciel przedstawit uczniom problem w formie pytania. Uczniowie na podstawie
dotychczasowej wiedzy i z pomoca nauczyciela badaja zagadnienie, zmierzajac do
rozwigzania problemu. Forma pytania sugeruje, by uczniowie wzieli pod uwage rozine
mozliwosci i postawili hipotezy na temat czynnikéw wptywajacych na site wyporu. Nauczyciel
zna gotowg odpowiedZ, zna jg lepiej niz uczniowie, poniewaz jest ona czeScig wiedzy
nauczanej w ramach fizyki. Pomaga uczniom dochodzi¢ do potrzebnych wiadomosci drogg
dyskusji. Chodzi tu o specyficzng odmiane dyskusji scisSle dydaktycznej, zwang dyskusjg
problemowa.

Uczniowie wspierani przez nauczyciela wybieraja wielkoSci i cechy, ktére beda badaé. Jezeli
pojawia sie inne propozycje do$wiadczen, ktére uczniowie chca wykonaé, a warunki i
wyposazenie klasopracowni pozwalajg na to, wykonujemy réwniez to do$wiadczenie.
Wtedy dodatkowe pomiary wykonuje jedna z grup, np. grupa, ktéra swoje pomiary
wykonala najszybcie;j.
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Nauczyciel zaktada mozliwos¢é zgloszenia przez uczniow wiasnych pomystow na
doswiadczenia - liczy sie z ich pomystami, docenia inwencje poznawcza, pozwalajac, by
uczniowie wykroczyli poza zatozony zakres obowigzkowych zadan (tu: doswiadczen). Sprzyja
zajmowaniu przez nich postawy badawczej, dociekliwosci, gotowosci do eksperymentowania.
Uczniowie majg okazje do wyrazenia swoich mysli.

Uczniowie wykonuja pomiary w grupach pod nadzorem nauczyciela, wedlug instrukeji
(zalgczniki). Kazda grupa sprawdza inny czynnik mogacy wplywaé na site wyporu.
Uczniowie dokonujg obserwacji i pomiaru. Analizujg wyniki, wyciggaja wnioski i zapisujg
rozwigzania. Podczas wykonywania ¢wiczenia moga wyjasnia¢ sobie trudnosci, btedy
i sprawdzac¢ wyniki. Majg okazje doswiadczyé, ze proces pogiebiania wiedzy ma charakter
intersubiektywny.

6. Po wykonaniu pomiaré6w przedstawiciele grup przedstawiaja wyniki pomiaréow
oraz wnioski z przeprowadzonego eksperymentu. Wnioski powinny brzmieé
nastepujaco:

e  warto$¢ sily wyporu nie zalezy od masy ciala zanurzanego w cieczy,

e warto$¢ sily wyporu zalezy od rodzaju cieczy, czyli od gestoéci cieczy,

o warto$¢ sily wyporu zalezy od objetoéci zanurzonego ciala, czyli od

objetosci wypartej cieczy,

e warto$¢ sily wyporu nie zalezy od ksztaltu ciala.
W przypadku gdyby czlonkowie grupy nie potrafili sami sformulowac¢ wnioskéw, pomagaja
im pozostali uczniowie.
Uczniowie moga pomagac sobie w wycigganiu wnioskéw, dostrzeganiu ewentualnych btedow
w rozumowaniach, w pogtebianiu wiedzy oraz wzajemnie sie inspirowaé. Jest to jedna
z sytuacji dydaktycznych, ktére stymuluja myslenie refleksyjne: uczniowie moga uswiadomic
sobie, jak przebiegajg ich procesy myslowe.

7. Biorac pod uwage wnioski z przeprowadzonych doswiadczen, nauczyciel
wspolnie z uczniami formuluje prawo Archimedesa oraz podaje wzér pozwalajacy
obliczy¢ sile wyporu. Prawo i wzdr zapisujemy w zeszytach:
Na cialo zanurzone w cieczy dziala skierowana ku gorze sila wyporu, ktérej warto$é rowna
jest ciezarowi wypartej przez to cialo cieczy.
Sile wyporu obliczamy ze wzoru:
Fw=p:-V.g
sila wyporu = gesto$é cieczy - objeto$é wypartej cieczy - przyspieszenie grawitacyjne

Nauczyciel podaje uczniom prawo Archimedesa w obu sformutowaniach: stownej
i matematycznej. Rozszerzeniem tej fazy lekcji moga byc¢ pytania: Jak byscie okreslili réznice
miedzy tymi dwoma sformutowaniami? Na czym polega tozsamos¢ tych dwu formut? S3 to
pytania otwarte, mozliwe sg rézne odpowiedzi, rozne opisy, rézne kategoryzacje fenomenu
.przektadu” jednego wyrazenia na drugie. Pytania naprowadzajg uczniow na refleksje nad
jezykiem nauki, jaka jest fizyka, i pozwalajg na samodzielne kategoryzacje.

8. Podsumowanie lekcji i ocena pracy grup. Zakonczenie lekcji.
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Karty pracy:
GRUPA 1

Badanie czy warto$¢ sily wyporu zalezy od masy ciala.
W tym celu wyznaczamy warto$¢ sity wyporu dzialajacej na trzy klocki (stalowy, cynkowy,
aluminiowy) o tym samym ksztalcie zanurzone w wodzie, ktérych objeto$¢ jest taka sama.

1. Wyznacz za pomoca silomierza ciezar ciala w powietrzu (F).
2. Wyznacz za pomocy silomierza ciezar ciala w cieczy (F.).
3. Oblicz wartos$¢ sily wyporu dzialajacej na cialo Fy, = F; - F..
4. Otrzymane dane i wyniki umiesé w tabeli.
Klocek F: [N] | Fc[N] | Fw=Fg- F.[N] | Wniosek
stalowy
cynkowy
aluminiowy
GRUPA 2

Badanie czy warto$¢ sily wyporu zalezy od gestoSci cieczy.

W tym celu wyznaczamy warto$c¢ sily wyporu dzialajacej na klocek stalowy zanurzony
w wodzie, denaturacie i mleku.

Wyznacz za pomoca sitomierza ciezar ciala w powietrzu (Fg).

Wyznacz za pomocg sitomierza ciezar ciata w poszczegblnych cieczach (F.).
Oblicz warto$¢ sily wyporu dzialajacej na cialo Fyy = F, - F..

Otrzymane dane i wyniki umie$¢ w tabeli.

@ N

Ciecz Fg[N] | Fc[N] | Fw=Fg- F.[N] | Wniosek
woda

denaturat
mleko
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GRUPA 3
Badanie czy warto$¢ sily wyporu zalezy od objeto$ci zanurzonego ciala, czyli od objeto$ci
wypartej cieczy.
W tym celu wyznaczamy warto$¢ silty wyporu dzialajacej na jeden, dwa oraz trzy ciezarki
stalowe zanurzone w wodzie.

1. Wyznacz za pomoca silomierza ciezar ciala w powietrzu (F).

2. Wyznacz za pomoca sitomierza ciezar ciala cieczy (F.).

3. Oblicz wartos$¢ sily wyporu dzialajacej na cialo Fy, = F; - F..

4. Otrzymane dane i wyniki umie$¢ w tabeli.

Nosé ciezarké6w | Fg [N] | Fc [N] | Fw= F;- F.[N] | Wniosek

1
2
3

GRUPA 4

Badanie czy warto$c sily wyporu zalezy od ksztaltu ciala.

W tym celu wyznaczamy warto$¢ sity wyporu dzialajacej na klocek z plasteliny zanurzony
w wodzie. Plastelinie nadajemy ksztalty zblizone do kuli, prostopadtoécianu oraz ksztalt
nieregularny.

1.  Wyznacz za pomoca silomierza ciezar ciala w powietrzu (Fg).
2. Wyznacz za pomoca sitomierza ciezar ciala cieczy (F.).
3. Oblicz warto$¢ sily wyporu dzialajacej na cialo F,, = F, - F..
4. Otrzymane dane i wyniki umie$§¢ w tabeli.

Ksztalt ciala | F; [N] | Fc [N] | Fw= Fg- Fc [N] | Wniosek

kula
prostopadloécian
nieregularny

Na lekcje przygotowane sg rowniez uniwersalne karty pracy umozliwiajace uwzglednienie
innych propozycji uczniow.
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Nauczyciel: Radomir Laskowski

Zespol Szkoél — Szkota Podstawowa i Gimnazjum
im. Bohater6w Wrzeénia 1939 roku w Trzemzalu

Konspekt lekeji geografii — klasa IT Gimnazjum
Czas realizacji — 45 minut

Temat lekcji — Klimat Polski

Cele operacyjne: Uczen zna:

Terminy: pogoda, klimat, skladniki pogody i klimatu, izoterma, izobara, izohieta,
amplituda temperatury, okres wegetacyjny, czynniki klimatotwoércze, skutki polozenia
Polski w klimacie umiarkowanym przej$ciowym.

Uczen potrafi:

(1) Wykaza¢ wplyw czynnikéw klimatycznych na zrdéznicowanie temperatury, opadéw
atmosferycznych i okresu wegetacji; z czego wynika przejSciowo$¢ klimatu Polski; (2)
czytaé dane statystyczne, wykresy i mapy klimatyczne; podaé¢ charakterystyke i cechy
klimatu Polski.

Metody i formy pracy: rozmowa wprowadzajaca w temat lekcji, praca indywidualna
i grupowa uczniéw z podrecznikiem — mapy, wykresy.

Srodki dydaktyczne: mapa — Klimaty Swiata, wykresy i mapy klimatyczne w atlasie
gimnazjalnym, podrecznik kl. IT gimnazjum.

Przebieg lekcji

I. Przedstawienie tematu zajeé

Nauczyciel: Naszym zadaniem w czasie tej lekcji bedzie ustalenie, co ksztattuje klimat i jak
klimat wplywa na ro$linnoé¢ i zwierzeta. Dowiemy sie, dlaczego w Polsce mamy klimat
o charakterze przej$ciowym. Nauczymy sie réwniez odczytywaé wykresy i mapy
klimatyczne.

II. Przygotowanie zajeé

Sprawdzenie listy obecno$ci uczniéw, przygotowanie §rodkéw dydaktycznych niezbednych
do realizacji tematu zaje¢ — dyzurny uczen rozdaje atlasy geograficzne, kserokopie
wykreséw i danych klimatycznych dotyczacych Polski .

II1. Przypomnienie wiadomosci

Za pomoca pytan nauczyciel bada stan wiedzy potrzebnej do przeprowadzenia lekcji
Pytania sa dwojakiego rodzaju: 1) dotyczace podstawowych termindéw, takich jak: pogoda,
klimat, elementy pogody i klimatu, amplituda temperatury, okres wegetacyjny, izobara,
izohieta 1 izoterma?®; 2) Pytania dotyczace wyjasnienia zjawisk, np. Jaka jest roznica

6 Sato wiadomosci z klasy I.
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miedzy pogoda a klimatem? Czy elementy pogody i klimatu sa takie same? Czy klimat ma
wplyw na rosélinnoé¢?

Do tej fazy lekcji mozna wprowadzi¢ elementy dyskusji. Na przyktad w ten sposob, ze po
kazdej odpowiedzi udzielonej na pytanie nauczyciela odwotujemy sie do oceny grupy, ktoérej
zadaniem jest zastanowienie sie, czy mozna przyjg¢ taka odpowiedz, czy moze jest
nieprawidtowa lub niepetna. Jesli uczniowie stwierdza, ze ma te wady, pytamy, co mozna w
niej poprawic, lepiej sformutowaé, skorygowac badz uscislic. Waznym aspektem tego rodzaju
krytyki jest rowniez istotnos¢ formutowanych odpowiedzi. Bywa, ze dany sad jest zdaniem
prawdziwym, lecz jest mato istotny dla podjetego tematu.

IV. Praca indywidualna uczniéw

Nauczyciel przygotowuje wczesniej arkusze, ktore postuza do wykonania éwiczenia.
Polecenie 1: Waszym zadaniem jest wymienienie czynnikoéw, ktoére ksztaltuja klimat
Polski. Zrdbcie to, rysujac strzalki pomiedzy danym czynnikiem i wyrazeniem KLIMAT
POLSKI na arkuszach, ktore otrzymali$cie. Gruboécia strzalek zaznaczcie, jak silnie dany
czynnik wplywa na nasz klimat. Dopiszcie tez czynniki, ktorych zabraklo na arkuszach.

Istotng czeScig tego Ewiczenia jest zastanowienie sie nad zaleznoSciami przyczynowymi.
Uczniowie sg zachecani do sformutowania intuicyjnych sadéw na temat przyczynowego
oddziatywania kilku czynnikébw na klimat. W czasie lekcji nie ma mozliwosci Scistego
zweryfikowania tych sadoéw. Badanie tego rodzaju oddziatywan jest sprawa skomplikowanych,
matematycznie zaawansowanych symulacji. Lecz sady intuicyjne majg swoja wartosé,
poniewaz pozwalajg dostrzec pewien model, na ktéry sktada sie wiele powigzanych ze sobg
oddziatywan. W czasie tego ¢wiczenia doskonalone jest dostrzeganie roéznych aspektow
zjawisk oraz zaleznosci przyczynowych. Uczestnicy zaje¢ ¢wiczg sie rowniez w tworzeniu
uogolnien, ktére majg status hipotez. Nawet jesli nie mozna ich zweryfikowaé, to jednak
mozna sobie wyobrazi¢, co byloby potrzebne, by takiej weryfikacji dokona¢.

Czynnik klimatyczny

Szeroko$¢ geograficzna
Wysoko$¢ nad poziomem morza

Polozenie wzgledem morza i wnetrza kontynentu

) KLIMAT POLSKI

?

?

Polecenie 2: Przypomnijcie sobie najwazniejsze typy klimatéw: oceaniczny,
kontynentalny, przej$ciowy i korzystajac z poprzedniego ¢wiczenia, okreSlcie klimat Polski.
Zapiszcie swdj wniosek na tym samym arkuszu, pod tabelka. Niech wniosek ten ma taka
forme:
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Klimat Polski jest okre§lany przez:
4. wplyw Morza Baltyckiego
5. wplyw laficuchéw gorskich na poludniu kraju
6. wplyw wnetrza kontynentu
7. ?
8. ?
I dlatego nazywamy nasz klimat .....

V. Dyskusja (fakultatywna)

Nauczyciel prosi o odczytanie kilku opiséw klimatu Polski. Jesli sa one zgodne, zapisuje
sformulowanie na tablicy. Jeéli sa niezgodne, proponuje klasie dyskusje majaca na celu
wspollne ustalenie jak najlepszego okre$lenia. W celu jej przeprowadzenia zapisuje na
tablicy jedno ze sformulowan podanych przez uczniéw i prosi o krytyke i uzupehiania tego
sformulowania. Dyskusja konczy sie kiedy juz nikt, wlacznie z nauczycielem, nie zglasza
zastrzezen do podanego okreélenia.

VI. Praca w grupach

Podzial klasy na 5 grup (Uczestnicy odliczaja od 1 do 5; razem siadaja osoby o tych samych
numerach). Kazda grupa otrzymuje pomoce dydaktyczne i ma do opracowania osobne
zagadnienie.

Polecenie: Przedyskutujcie w grupach przydzielone wam pytanie i zapiszcie odpowiedZ na
to pytanie w postaci spojnej notatki, ktéra bedzie przydatna dla kolezanek i kolegow.

Grupa I (jedynki)- Jaki jest rozklad temperatury powietrza w lipcu ?

Grupa II (dwojki) - Jaki jest rozklad temperatury powietrza w styczniu ?

Grupa III (tréjki) — Ile wynosza i jak rozkladaja sie opady atmosferyczne? ,

Grupa IV (czworki) — Jak przestrzennie zmienia sie okres wegetacyjny i od czego zalezy?
Grupa V (piatki) - Jaki wiatr wieje nad Baltykiem?

Liderzy poszczegolnych grup prezentuja wyniki pracy swoich grup. Uzupelnione notatki
podaja do zapisania pozostaltym.

Przykladowy efekt pracy w grupach:

Grupa I — Jaki jest rozklad temperatury powietrza w lipcu?

W lipcu izotermy majg przebieg réwnoleznikowy. Najcieplejsza jest Polska Centralna,
a najchlodniejsze sa géry. Ma na to wplyw glownie wysoko$¢ nad poziomem morza oraz,
w przypadku pasa pobrzeza, wptyw Morza Baltyckiego.

Grupa II - Jaki jest rozklad temperatury powietrza w styczniu?

W styczniu izotermy majg przebieg poludnikowy. Wschodnia Polska ma nizsze
temperatury niz zachodnia. Ma na to wplyw gtéwnie oddzialywanie klimatu oceanicznego
— zachod, i klimatu o cechach kontynentalnych od strony wschodniej. Pas pobrzeza jest
cieplejszy niz Polska centralna, poniewaz znajduje sie pod wplywem Morza Baltyckiego.
Amplituda temperatury ro$nie na wschod.

Grupa III — Ile wynosza ijak rozkladaja sie opady atmosferyczne?
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W Polsce wieksze sumy opaddéw ma polrocze ciepte. Najwiecej opaddow otrzymuja gory oraz
wybrzeze, a najmniej Polska Srodkowa. Decyduje o tym przede wszystkim wplyw
wysokoSci n. p. m, pasowy uklad krain geograficznych oraz wplyw Baltyku. W Polsce
centralnej ze wzgledu na niska ilo§¢ opadow postepuje proces stepowienia.

Srednia suma opadéw dla Polski wynosi ok. 600 mm/rok.

Grupa IV — Jak przestrzennie zmienia sie okres wegetacyjny i od czego

zalezy?

Okres wegetacyjny to czas wzrostu roélin. Srednia temperatura powietrza musi by¢ rowna
lub wieksza niz 5 °C. W Polsce okres wegetacyjny wynosi od 180 dni do 220 dni.

Wydluza sie on ze wschodu na zachdd. Kraing geograficzna o najdluzszym okresie
wegetacyjnym jest Nizina Slaska, a najkrotszy okres wegetacyjny maja krainy: Pojezierze
Suwalskie i Tatry. Okres wegetacyjny zalezy od przebiegu temperatury.

Grupa V — Jaki wiatr wieje nad Baltykiem?

Bryza morska to wiatr lokalny na wybrzezu. Bryza dzienna wieje z kierunku morza na lad,
bryza nocna z ladu na morze. Wiatr bryza wystepuje nad Baltykiem przez kilkanascie dni w
roku.

Zadanie stworzenia spéjnej notatki mozna wykorzysta¢ do kilkuminutowej rozmowy
nakierowanej na podjecie przez uczniow refleksji nad samym pojeciem spdjnosci. Rozmowe
mozna rozpocza¢ pytaniem: Co znaczy spojny? Kto magtby wyjasni¢ pojecie spojnosci? Sa to
pytania wstepne. Nie oczekujmy petnego i adekwatnego wyjasnienia. Mozna wynotowa¢ na
tablicy sktadniki znaczeniowe czy odcienie znaczenia stowa ,spoéjny”, podawane przez klase.
Mozna tez podjac¢ probe okreslenia, do czego sie moze odnosi¢ to stowo - co moze byé spojne
albo niespdjne? Czy okreslenie to pasuje do pojedynczej mysli lub informacji, czy raczej do
wypowiedzi sktadajacej sie z wielu mysli? Jesli zdarzy sie, ze kto$ zakwestionuje wypowiedz
kolezanki lub kolegi, mozemy poprosi¢ o uzasadnienie. Wtedy wymiana zdan nabierze
charakteru dyskusji. Proba dookreslenia sktadnikow znaczenia i okreSlenia, do czego sie dane
pojecie stosuje, jest waiznym zadaniem poznawczym, ktére mozina wzbogaci¢ przez
zastanowienie sie nad pojeciem opozycyjnym - czym jest niesp6jnos¢? Mozna tez zaczaé od
prosby o podanie synoniméw stowa ,spojny”. Tym samym zadanie stricte geograficzne
mozemy potaczy¢ z analizg pojecia. W tym wypadku nie jest to pojecie z dziedziny geografii,
lecz z dziedziny mysSlenia i wypowiadania sie, ale na ktorej$ lekcji mozna podjaé tez analize
pojecia geograficznego. Analizowanie poje¢ jest uniwersalnym narzedziem myslowym.
Jednoczesnie przeprowadzanie tego rodzaju analizy pozwoli wprowadzi¢ do lekcji element
dyskusji i naprowadzi¢ uczniow na podjecie refleksji nad wtasnym jezykiem i mysleniem. Na
tego typu analize wystarczy kilka minut i nie odbedzie sie to ze szkoda dla przyswajania
wiedzy z geografii, wrecz przeciwnie.

VII. Ocena pracy grup

Nauczyciel formuluje kryteria oceny pracy grup?:
e Trafny i wyczerpujacy charakter przygotowanej notatki.
e Jasno$c¢ i spojnoséé przedstawionej notatki.

7 W tej ocenie wydaje sie celowe zrezygnowanie z odrebnej oceny poszczegdlnych uczniéw
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e Stopien wspolpracy w grupie (czy wszyscy brali udzial w pracy).

Zgodnie z tymi kryteriami nauczyciel ocenia prace grup, starannie uzasadniajgc swoje
oceny.

Sady oceniajace wymagajg szczegolnie dobrego i komunikatywnego uzasadnienia. Nie zawsze
jest mozliwosé przedstawienia takiego uzasadnienia, jednak w sprzyjajacych warunkach
nalezy temu poswieci¢ osobng czes¢ lekcji. Problem polega na tym, ze kryteria oceny powinny
by¢ nie tylko zrozumiate dla ocenianych, lecz zaakceptowane przez nich. Sgdy oceniajgce
odwotujg sie zawsze do pewnych wartosci. Jesli oceniajacy i oceniani nie podzielajg tych
wartosci, ocena bedzie odczuwana jako niesprawiedliwa lub nietrafna, a nawet absurdalna.
Dlatego na poczatku nauczyciel powinien poddaé pod dyskusje wartosci, ktore wchodzg w gre
w opisanej w scenariuszu sytuacji. Co jest wazne w pracy grupowej? Na czym polega wartos¢
przygotowania przez jedng grupe materiatu dla innych? Jakie postawy jednostek najlepiej
sprzyjajg pracy w grupie? Jakie wartosci bierzemy pod uwage w sporzadzeniu notatki? Samo
wymienienie wartosci nie wystarczy. Nalezy je zastosowaé¢ do konkretnych przypadkow, czyli
pokaza¢ w jakiej mierze dana wartos¢ jest realizowana w konkretnej czynnosci (np.
wspotpraca) lub wytworze (np. notatka). Nie ma potrzeby ustalania tych wszystkich kryteriow
i pokazywania zastosowan arbitralnie. Grupa nie tylko moze, lecz powinna dokonac tego typu
namystu samodzielnie. Tylko wtedy mamy bowiem pewnosé, czy i w jakim stopniu wartosci
i inne sktadniki oceny sg akceptowane przez grupe.

VIII. Zadanie domowe
Opracowaé w formie schematu ruchu powietrza wiatr typu fen (halny).
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Nauczycielka: Magdalena Suchodolska
Zespdl Szkolno — Gimnazjalny w Zdziechowie

Konspekt zaje¢ dla klas I - III gimnazjum — lekcja wychowawcza

1. Temat zaje¢: O pogoni za szczesciem

2. Cele:

Cel glowny: Uczen podejmuje namysl nad jednym z waznych pojeé egzystencjalnych oraz
rozwija swoje umiejetno$ci my$lowe i komunikacyjne.
Cele szczegblowe: uczen

uczy sie okresla¢ swoje stanowisko w danej sprawie i wyraza¢ swoje poglady;

rozwija zdolno$¢ do uczestniczenia w dialogicznej dyskusiji

prébuje wyjasnia¢ znaczenia pojeé (tu: pojecia szczescia)

probuje analizowa¢ i definiowa¢ pojecia (tu: pojecie szczedcia, lub takze inne),
podejmuje probe uogélniania poszczegolnych doswiadczen

podejmuje probe podawania argumentéw i kontrargumentéow w zwigzku
z twierdzeniem (tu: czlowiek moze mie¢ wplyw na swoje szczeécie)

probuje wskazaé przyktady ilustrujace twierdzenie (tu: czlowiek moze mie¢ wplyw
na wlasne szcze$cie)

probuje odkrywa¢ nowe problemy, zwiazki miedzy problemami, zwiazki miedzy
pojeciami (w zalezno$ci od tego, jakimi pojeciami uczniowie postuza sie w dyskusji
ijakie problemy sformuluja w pytaniach do tekstu lub takze podczas dyskusji)
podejmuje indywidualng refleksje nad witasnym mysleniem (tu: myS$leniem
o szczeSciu, m. in. kiedy odpowiada sobie na pytanie: Co jest mi potrzebne do
szczescia?)

probuje samodzielnie formulowaé¢ pytania (zwigzane z intrygujacymi go
fragmentami tekstu lub takze podczas dyskus;ji)

doskonali rozumienie zwiazkéw: Srodek — cel, cze$¢ — calo$é, przyczyna — skutek
(podczas dyskusji o szczesciu i éwiczen)

probuje ocenia¢ prawdopodobiefstwo (ze wskazany przezen sposéb postepowania
prowadzi do zalozonego celu, tu: podczas odpowiadania na pytanie, jak osiagnaé
to, co jest komus$ potrzebne do szczescia)

odnosi pojecie abstrakcyjne (pojecie szcze$cia) do dotychczasowych doswiadczen
i dotychczasowej wiedzy - ksztattuje swoje rozumienie pojecia

odnosi pojecie abstrakcyjne (pojecie szczeScia) do konkretnych przedmiotow:
konkretnych stanéw, czynno$ci, przezy¢ itp. do ktérych moze sie stosowaé pojecie
szczeScia

3. Metody pracy:

dyskusja, praca indywidualna, praca w grupach

4.Pomoce dydaktyczne:
Legenda afrykanska ,,O pogoni za szczeSciem”
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Zal. nr 1. (Po jednym egzemplarzu na osobe.)

5. Przebieg zajeé:

1) Wprowadzenie: rozmowa wstepna.

Nauczyciel wyjaénia, jakim tematem bedziemy sie dzisiaj wspdlnie zajmowac, np.: Dzi$
sprobujemy zaja¢ sie bardzo przyjemnym zagadnieniem - szczeSciem. Chyba kazdy
czlowiek chcialby by¢ szczesliwy? Jak mySlicie?

Po wystuchaniu kilku wypowiedzi pyta: Kto z was jest zdania, ze cztowiek moze mieé¢ wplyw
na swoje szczeScie? Kto z was uwaza, ze czlowiek nie moze mie¢ wplywu na swoje szczeScie?
Prosze, zeby kazdy przynajmniej wstepnie, na probe, zajal jakie$ stanowisko w tej sprawie.
(Daje uczniom chwile do namyshu.)

2) Cwiczenie 1. Argumenty.

Teraz sprobujemy zebraé kilka argumentéw na rzecz twierdzenia, ze czlowiek moze mie¢
wplyw na swoje szczedcie i kilka argumentow przeciwko temu twierdzeniu. Prosze, zebyScie
przedstawili swoje stanowiska.

Tworzenie tabeli argumentéw za i przeciw, zachowanej w widocznym dla wszystkich
miejscu podczas dalszej czeSci zajet.

Podczas pracy nad tworzeniem tabeli nauczyciel pomaga sprecyzowaé glowna tresc
argumentu we wspolpracy z uczniami za pomoca pytan: Co jest gléwng, najwazniejsza
trescig tego argumentu (tego uzasadnienia)? Jak moglibySmy go (je) najkrocej zapisac
w postaci stowa, wyrazenia, rownowaznika zdania? Jest to niezbedne do tworzenia zapisu
w tabeli, poniewaz argument w petnej postaci jest zdaniem, czasem dtugim, lub zespotem
zdan. Syntetyzowanie tresci argumentu stymuluje refleksje - skiania do namystu nad trescig
wiasnych mysli i sposobami ich wyrazania. Pozwala wyrozni¢ najwazniejsze pojecia, ktore
moga pomoc w dociekaniu na nastepnych etapach lekg;ji.

3) Cwiczenie 2: Co jest mi potrzebne do szczeécia?

Praca indywidualna — nauczycielka prosi, zeby kazdy odpowiedzial na to pytanie na kartce
papieru. Kiedy uczniowie koncza pisac¢, prosi, o zamazanie podpisu, jezeli kto§ go umieScit
na kartce. Kartki zostaja zebrane przez nauczyciela (ktory wyjasnia, ze przydadza sie
pOZniej).

4) Czytanie tekstu legendy afrykanskiej ,,O pogoni za szczeSciem” i stawianie pytan.

Uczniowie otrzymuja kartki z tekstem legendy, ktora zostaje odczytana na glos. Zebranie na
tablicy pytan, ktére nasuwaja sie uczniom w zwiazku z tekstem. Nauczyciel prosi
o indywidualne sformulowanie przez uczniéw wlasnych pytan, ktére nasuwajg im sie w
zwiazku z przeczytanym tekstem; inicjuje stawianie pytan, mdéwigc np.: Jakie pytania
nasuwa ta historia? Ktéry moment tej historii wydaje sie dziwny? Ktdra czesé tej historii
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jest najciekawsza? Czy wydaje sie wam, ze jest w tej legendzie jaka§ madroéé lub jakis
moral? Sprobujcie sformulowaé swoje mysli wylacznie w postaci pytan.

Sposob poproszenia o pytania zalezy od tego, w jakim stopniu klasa jest oswojona
Z czynnoscig zadawania wilasnych pytan. W kazdym jednak wypadku nauczyciel pozwala
uczniom mysle¢ pytaniami, nie interpretuje po swojemu tekstu, nie zadaje pytan o szczescie,
nie sugeruje zadnych okreslonych pogladoéw na szczescie.

5) Wybor pytania do dyskusji — glosowanie.

Krotkie ustalenie podstawowych zasad dyskusji: nie przerywamy sobie wzajemnie, zamiar
wypowiedzenia sie sygnalizujemy poprzez podniesienie reki, nauczycielka udziela glosu,
staramy sie stuchaé¢ wypowiedzi innych i ustosunkowaé sie do nich.

Nauczycielka pomaga w rozwazaniach za pomocg pytah pobudzajacych i porzadkujacych
myslenie oraz procesy porozumiewania sie w grupie, takich jak:
e Kto znajdzie jaki$ przyklad takiej sytuacji?
e (Czy ten argument jest dla kogo$ niejasny?
e Sprobujmy to doprecyzowaé. Kto moglby powiedzie¢, co jest sednem tej
wypowiedzi (co jest w niej najwazniejsze, jaka jest gldbwna teza tej wypowiedzi)?
e  Czy kto$ z was moglby podac jakis przyklad §wiadczacy o tym, ze moze by¢ inaczej?
Kto zgadza sie (nie zgadza sie) z przedmowcea?

6) Cwiczenie 3. Definicje.

Jezeli dyskusja traci dynamike, wyczerpuje sie, nauczycielka wprowadza ¢wiczenie:
Uczniowie w grupach redaguja wlasna definicje szczeScia. Odczytanie definicji przez
przedstawicieli grup. Proba zredagowania wspoélnej definicji na tablicy. Zapisanie
w zeszytach definicji, na ktéra po tej lekcji uczniowie sie zgadzaja.

Osiaggniecie konsensusu w kwestii definicji szczeScia czesto staje sie mozliwe dopiero wtedy,
kiedy zastosujemy formute definicji wzorowang na alternatywie logicznej: to lub to lub to...
Cwiczenie z definiowania nie jest konieczne i jezeli dyskusja jest ozywiona, uczniowie chca sie
wypowiadaé, moze ona trwac prawie do koica lekcji. Nalezy jedynie przeznaczy¢ chwile czasu
na wykorzystanie kartek z odpowiedziami na pytanie ,Co jest mi potrzebne do szczescia?” (z
3. etapu lekgji).

7) Cwiczenie koncowe: Jak osiggnac to, co jest mi potrzebne do szczescia?

Nauczyciel rozdaje losowo kartki zapisane na poczatku lekcji (najlepiej zeby kazdy
otrzymal cudza kartke, ale przypadkowe otrzymanie wlasnej nie uniewaznia sensu
¢wiczenia). ZastanOwcie sie, w jaki sposéb osiagnaé¢ to, co jest potrzebne do szczeScia
autorowi lub autorce wypowiedzi umieszczonej na kartce i dopiszcie swoja odpowiedz na to
pytanie. Kartki zostajg zebrane, wymieszane (wrzucone do kapelusza lub potasowane jak
karty itp.). Na koniec kazdy szuka swojej kartki z ,recepta na szczescie”. Nauczycielka
dziekuje uczniom za aktywno$¢ i wspolprace.
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Warianty:

Jezeli nauczyciel ma pomyst na wykorzystanie kartek na nastepnych zajeciach lub zostaje
troche czasu, elementem zakonczenia zaje¢ moze staé sie pytanie pobudzajace myslenie
refleksyjne, kierujace uwage uczniéw na ich czynnosci myslowo-werbalne podczas zajeé, np.:
Ktory moment zajeé byt dla ciebie najbardziej interesujacy i dlaczego? Uczniowie formuluja
krotkie, jedno lub dwuzdaniowe wypowiedzi w formie ustnej lub pisemnej. Nie jest
konieczne dzielenie sie nimi. Innym wariantem przebiegu lekcji jako caloSci jest
zrezygnowanie z niektérych lub nawet wszystkich ¢wiczen i skupienie sie wylacznie na
czytaniu tekstu, formulowaniu celnych, waznych pytan i dyskusji nad wybranym pytaniem
(dla klasy oswojonej z forma lekcji, ktorej zasadnicza czeécia jest dyskusja).
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O pogoni za szczesSciem
(legenda afrykanska)

Pewnego dnia czlowiek, ktory szukal szcze$cia wpadl na pomyst.

- B6g musi mieé recepte na szczeScie. Ide do niego - powiedzial.

Szed! wiele dni, az napotkal lwa.

- Hej, czlowieku! Dokad pedzisz? - zapytal lew.

- Ide do Boga po recepte na szczescie - odpowiedzial czlowiek.

- Poczekaj, mam malg prosbe - rzekl lew. - Stracilem apetyt. Spytaj go, co mam zrobié.

- Spytam go - odparl czlowiek i podazyt dale;j.

Szedl, az napotkal usychajacy baobab.

- Czlowieku - rzekl baobab. - Co$ wielkiego uwiera mnie pod korzeniami. Usycham! Wybaw
mnie od cierpienia!

- Kiedy nie moge - odrzekl cztowiek.- Ide do Boga po recepte na szczeScie - powiedzial
i odszedt.

Gonito go blaganie baobabu:

- Spytaj Boga, co mam zrobié...

Czlowiek szedt dalej, az napotkal piekng dziewczyne. Dziewczyna plakala. Gdy go
spostrzegla, zawolala:

- Moglby$ mi pomoc? Szukam meza, bo juz wkrotce bede stara!

- Nic z tego. Ide do Boga po recepte na szczescie. Przede mng dluga droga - wymamrotal
czlowiek 1 szybko odszedl. Uslyszal jeszcze  prosbe  dziewczyny, aby
w jej imieniu poprosit Boga o rade.

Wreszcie dotarl na miejsce.

- Witaj - rzekl uprzejmie B6g. - W czym moge ci pomoc?

- Szukam recepty na szczescie - odpowiedzial czlowiek.

- Mmm - zastanowit sie Bog. - Ono jest o krok od twego nosa. Musisz je tylko zlapac!
Czlowiek ucieszy! sie, ze szczeScie jest blisko i przypomnial sobie lwa, baobab i dziewczyne.
Opowiedzial o ich ktopotach. Bog rzekt:

- Powiedz dziewczynie, ze jest najpiekniejsza i ma najlepsze serce. Pierwszy mezczyzna,
ktérego napotka po usltyszeniu tych stéw, bedzie jej mezem. Drzewu powiedz, Ze pod jego
korzeniami jest ukryty najwiekszy skarb na ziemi. Kto§ musi go odkopaé... A lwu przekaz,
ze jesli zje pierwsza napotkana osobe, natychmiast odzyska apetyt.

Czlowiek byl tak podniecony, ze nie zastanowil sie dokladniej nad slowami Boga. Chcial jak
najszybciej zlapaé szczeScie, wiec zaczal biec. Po kilku godzinach napotkal dziewczyne,
ktoéra spytala:

- Hej, no i jak?

- Bog powiedzial, ze szczescie jest tuz przede mna. Spiesze sie, zeby mi nie ucieklo - wysapal
czlowiek.

- A spytale$ Boga o mnie? - zapytala nieSmialo dziewczyna.

- Owszem - rzek! czlowiek. - B6g powiedzial, ze jeste$ najpiekniejsza i masz najlepsze serce.
Pierwszy mezczyzna, ktorego spotkasz po uslyszeniu tych stow, to idealny kandydat na
meza.

- Zaczekaj - powiedziala dziewczyna. - Przeciez to wlaénie ty!

Ale mezczyzna odrzekl:

- 0, moze nie teraz. Musze goni¢ moje szczeScie. Ale wroce, gdy je zlapie - i pobiegt dale;j.

Po kilku dniach pogoni spotkatl usychajacy baobab. Ten zapytal:

- Spotkale$ Boga? Znalazle$ szczescie?
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- Spiesze sie - wydyszal czlowiek. - B6g powiedzial, ze szczeScie jest tuz-tuz.

- Spytale$ o mnie?

- Bbg powiedzial, ze pod twoimi korzeniami jest ukryty skarb. Kto§ musi go odkopaé
i bedziesz mogl sie napic.

- Kop - rzekt baobab. - Bedziesz bogaty, a mnie ulzysz!

- Nie teraz. Najpierw musze znalez¢ szczeScie, ktore mi umyka - wykrzyknat czlowiek.

Az wreszcie spotkal lwa. Wynedznialy lew zapytat go stabym glosem:

- Spotkale$ Boga?

- Spiesze sie - krzyknal czlowiek. - Szcze$cie mi umyka!

- A spytale$ o mdj problem z apetytem?

- O tak - odrzekl czlowiek. - Bog powiedzial, ze musisz zje$¢ pierwszego napotkanego
czlowieka, a wtedy odzyskasz apetyt.

I tak historia czlowieka, ktory gnat za szczeSciem, dobiegta konca.
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I ETAP EDUKACYJNY

Nauczycielka: Agnieszka Sopoliniska
Gimnazjum im. Ks. O. Kopczynskiego w Czerniejewie

Konspekt zaje¢ na godzine wychowawcza
inspirowany ,Malym Ksieciem” A. de Saint-Exupery — dla klasy II lub III gimnazjum

I. Temat zajeé: Oswajanie.
II. Czas realizacji: 1 godz. lekcyjna (wariant A); 2 godz. lekcyjne (wariant B).

III. Cele operacyjne. Uczniowie:

- angazuja sie w namyst nad problemami egzystencjalnymi bliskimi ich doSwiadczeniu;

- uczg sie brania udziatu w dialogicznej dyskusji, ksztaltowania swoich pogladow
i wartosci w procesach porozumiewania sie z innymi cztonkami spotecznosci;

- doskonalg umiejetnosé¢ zadawania pytan i zdolno$¢é do samodzielnego myslenia, do
ekspresji swoich opinii i ich uzasadniania oraz konfrontowania z opiniami innych;

- doskonalg poszczegéine kompetencje myslowe, wymienione przy opisach kolejnych faz
lekeji, takie jak poréwnywanie czy precyzowanie.

IV. Zastosowane metody i formy pracy:
praca z tekstem, ¢wiczenie pisemne, dyskusja; w wariancie rozbudowanym (dwie godz.
lekeyjne) takze praca w grupach, rysunek.

V. Niezbedne materialy:

fragment tekstu ksiazki ,Maly Ksiaze”, rozdz. XXI (jeden egzemplarz na osobe lub na dwu,
najwyzej trzech uczniéw); w wariancie rozbudowanym - takze materialy do prac
plastycznych.

VI. Przebieg zajec.
1. Wprowadzenie

Nauczycielka wita ucznidéw, uczniowie siedzg w kregu (zostali wczeéniej poproszeni, zeby
w taki sposob zaaranzowali przestrzen w klasie na najblizszg lekcje wychowawczg; w innym
wypadku nauczyciel po przywitaniu sie prosi o ustawienie krzeset w formie kregu; siedzac
w kregu, kazdy ma mie¢ przy sobie jedynie mala kartke i olowek czy dlugopis).
Nauczycielka przymocowuje na tablicy niewielki arkusz papieru z zapisang my$la Antoine’a
de Saint Exupery:

»Poznaje sie tylko to, co sie oswoi” — albo, w innej wersji przekladu:

»Lylko rzeczy oswojone nadajg sie do poznania”.

Cwiczenie: interpretacja sentencji. Polecenie do éwiczenia: Taki jest temat dzisiejszej lekcji.
W tej chwili nie jest dla nas najwazniejsze, czyja to mysl, cho¢ przypuszczalnie sie tego
domysélacie. Potraktujcie ja po prostu jako nieco zagadkowe zdanie, ktére domaga sie
wyjasnienia. Prosze, zeby$cie zastanowili sie chwile i, nie konsultujgc sie ze soba,
spréobowali zapisaé w jednym lub dwu zdaniach, jak rozumiecie te mysl. Zapiszcie, kazdy
swoja, krotka interpretacje tej mysli.
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Polecenie nauczycielki wprowadza kategoryzacje czynnosci, o ktére uczniowie zostali
poproszeni.

Po ok. 3. minutach kartki zostaja puszczone w szybki ruch przez podawanie kolejnej osobie
zgodnie z ruchem wskazowek zegara. Na haslo ,stop” kazdy moze przeczytaé czyjas
interpretacje z kartki, ktéra akurat ma w reku. Operacje mozna powtérzyé, nawet
trzykrotnie. (Nalezy spodziewa¢ sie malego zamieszania.) Dzielenie sie myslami,
inspirowanie innych do myslenia. Nauczycielka zbiera kartki.

2. Wspdlna lektura fragmentu ,,Malego Ksiecia” i przygotowanie sie do dyskusji.

Uczniowie otrzymuja teksty. Nauczycielka: Teraz przejdziemy do lektury tekstu, z ktorego
pochodzi ta mysl. Przeczytajmy go na glos, kazdy czyta maly fragment, nastepna osoba
kontynuuje. Po lekturze nauczycielka zacheca uczniow, zeby sprobowali samodzielnie
sformutowac kilka pytan, jakie przychodza na my$l w zwigzku z tym tekstem. W zaleznoSci
od zaangazowania grupy, a przede wszystkim oswojenia z taka forma pracy podczas lekeji,
uczniowie spontanicznie i szybko zadadzg pytania lub trzeba bedzie im w tym pomoc, np:
Moze niech kazdy z nas zastanowi sie, ktéry fragment tekstu najbardziej do niego
przemowil? (Lub: co w nim bylo waznego, co przykulo uwage, co wydaje sie zgodne albo
niezgodne z waszym rozumieniem spraw, o ktorych mowi ta historia?) Sprobujmy wyrazié
swoje mysli wylacznie w postaci pytan.

3. Tworzenie listy pytan na tablicy — zapisywanie wszystkich.

W razie potrzeby ich wspolne doprecyzowywanie. Jezeli kto§ proponuje, by nie zapisywac
danego pytania, poniewaz podobne jest juz na liScie, nauczycielka pyta autora lub autorke:
Czy uwazasz, ze twoje pytanie to po prostu powtorzenie tamtego? (Czesto odpowiedZ brzmi
»nie”.) Wskaz krociutko réznice miedzy nimi. Lub: Czy mozesz powiedzie¢, co miala$ na
my$li w tym pytaniu lub co w tym tekscie bylo inspiracja twojego pytania (sklonilo cie do
zadania tego pytania) itp. Nauczycielka moze tez stwierdzié, ze sama dostrzega roznice
i zaproponowaé, zeby uczniowie (niekoniecznie autorzy pytan) okreslili, na czym ona
polega. Poréwnywanie pytan, dostrzeganie podobienstw i réznic ich budowy i semantyki,
réznicowanie sensow, ustosunkowanie sie w akcie refleksji do wkasnego myslenia, ¢wiczenie
sie w zadawaniu celnych pytan.

Wybbr przez glosowanie pytania, ktére bedzie przedmiotem wspo6lnego dociekania.

4. Dyskusja — wspoélne dociekanie, ktdrego punktem wyjscia jest jedno z pytan zadanych
przez uczniéw.

Nauczycielka krotko ustala podstawowe zasady dyskusji w grupie: nie méwimy na raz
(czekamy na zakonczenie wypowiedzi drugiej osoby); nie méwimy bardzo dlugo — inni tez
moga mie¢ co§ ciekawego do powiedzenia, ja udzielam glosu, uwaznie sluchamy,
probujemy ustosunkowa¢ sie do wypowiedzi innych os6b. Wyjasnia, ze chodzi o wspdlne
budowanie mozliwie najlepszej odpowiedzi na pytanie. Pyta: Kto ma jaka$ odpowiedz na to
pytanie? Lub: Kto moglby zaproponowaé jakas wstepna odpowiedz? itp.

Jesli uczniowie majg trudnosci z zabraniem glosu, nauczycielka probuje zacheci¢ ich do
wypowiedzenia sie, np.: Wybrali$cie bardzo ciekawe pytanie. Chyba nie jest latwo na nie
odpowiedzie¢, ale moze kto§ mdglby na probe wysunaé jaka$ wstepna teze. Lub: Mozemy
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wroci¢ do tekstu. Moze np. kto$§ z was sprobuje opisaé, co wlasciwie zaszlo miedzy Malym
Ksieciem a Lisem, a potem sprébujemy to odnie$¢ do naszego pytania.

Przyklady probleméw, ktore moga stac sie przedmiotem rozwazan uczniow: przyjazn,
szcze$cie, samotno$¢, powstawanie wiezi z innym czlowiekiem, wiez ze zwierzeciem, sens
zycia, odpowiedzialnoé¢ za innych, pr6znos¢, zwykle i niezwykle, poznawanie innych.

Przyklady pytan, ktore moga powstac po lekturze tekstu:

Co to znaczy oswoi¢ kogos§?

Na czym polegaja wiezi miedzy ludZzmi?

Czy wiezi to wiezy — maja co$ wspolnego z byciem uwiezionym?
Czy to prawda, ze mozna pozna¢é tylko to, co sie oswoi?
Dlaczego zycie bywa monotonne?

Dlaczego Maly Ksiaze postanowil rozstaé sie z lisem?

Czy przyjazn musi sie kiedy$ skonczyé?

Jak wyglada nasze zycie, gdy znajdziemy przyjaciela?

Czy kazdy jest samotny?

Co lis probowal przekazaé¢ Malemu Ksieciu?

Dlaczego nie wolno zapominaé od odpowiedzialnosci?

Dlaczego cierpliwo$¢ jest niezbedna do budowania przyjazni?
Czy mozna zrobi¢ kogo$ swoim przyjacielem?

Czy mozna sie przyjaznic ze zwierzeciem?

Czy jest mozliwe, zeby co$ (lub kto$) stalo sie najwazniejsze w czyims$ zyciu?
Dlaczego niewidoczne jest najwazniejsze dla oczu?

Czy niewidoczne jest najwazniejsze dla oczu?

Jako moderatorka dyskusji nauczycielka nie stara sie przekaza¢ swoich pogladéw (np. na
przyjazn czy odpowiedzialnoé¢). Pozwala uczniom samodzielnie mysle¢ i pomaga im bada¢
znaczenia wyrazanych przez nich mysli, porownywac je, konfrontowaé, uzasadniaé, objasniac,
w miare potrzeby wspierajac dociekanie i komunikacje w grupie takimi pytaniami, jak:

e Czy mozesz wyjasni¢, co masz na mysli, kiedy moéowisz... (kiedy uzywasz slowa...)?
dookreslanie znaczenia, objasnianie, definiowanie pojec

e Czy mozesz poda¢é jakis przyklad, ktory pozwoli lepiej zrozumie¢, co masz na mysli?
postugiwanie sie przyktadami, odwotywanie sie do dotychczasowych doswiadczen

e Dlaczego uwazasz, ze......? Czy mozesz to jako$ uzasadni¢? budowanie argumentéw,
uzasadnianie

e Czy wszyscy sie zgadzaja z tym, co powiedzial Janek? Czy moze kto$ jest innego
zdania? ustalanie relacji miedzy wiasnymi przekonaniami a przekonaniami innych,
wyrazanie swoich przekonan

e Czy dobrze zrozumialam twoja my$l? Twierdzisz, ze..... Czy tak? interpretacja
czyichs pogladow, sprawdzanie zgodnosci, wystrzeganie sie nadinterpretacji czyjegos
stanowiska w dyskusiji

e (Czy to, co mowisz jest zgodne z pogladem, ktory wyrazila Katarzyna? poréwnywanie
twierdzen lub stanowisk, rozroznianie, dookreSlanie podobienstw i réznic,
dostrzeganie sprzecznosci lub niesprzecznosci
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e Czy mozesz dokladniej wskaza¢, jaki to ma zwigzek z naszym tematem?
precyzowanie, wskazywanie zwigzkéw

o Jakie jest twoje (wasze) zdanie w tej sprawie?

e Jakie jest twoje stanowisko? wyrazanie swoich sadéw, opinii, pogladéw, przekonan

e Czy wszyscy zrozumieli, jakie jest stanowisko Zosi?

e Jezeli nie: Czy mozesz sformulowaé swoje watpliwosci w postaci pytania?

e Czy mozesz sformulowaé swoje watpliwo$ci w postaci twierdzenia?

e Czy moglabys jeszcze raz przedstawié swoj poglad? komunikacja w grupie

e Nie zgadzasz sie z tym, co powiedzial Krzys, ale czy moglby$ sprecyzowac, co do
czego dokladnie sie nie zgadzacie? itp. porownywanie twierdzen lub stanowisk,
rozroznianie, dookreslanie podobienstw i roznic, dostrzeganie sprzecznosci lub
niesprzecznosci

5. Zakonczenie zajec.

Nauczycielka rozdaje uczniom kartki zebrane na poczatku lekcji. Kazdy otrzymuje wlasna.
Przeczytajcie, co napisaliécie na poczatku lekcji, i sprdébujcie dopisa¢ dalszy ciag
wypowiedzi. Moze kto$ zechce uzupehié swoja wezesniejsza interpretacje tej mysli, a moze
kto$ zechce ja zmieni¢ — troche albo bardzo. Kazdy wykonuje to zadanie po swojemu.
Piszemy jedno lub dwa zdania. Krytyczna refleksja nad wtasnymi myslami, mozliwosé
dostrzezenia zmiany rozumienia, ktéra powstaje za sprawg komunikacji z innymi.

Jezeli uczniowie akceptuja taki pomysl, kartki moga postuzyé do wspdlnego przygotowania
w klasie lub na korytarzu ,Wystawy Mysli”. Moze ona, choé nie musi, zosta¢ uzupeliona
pracami plastycznymi: kolejna lekcje wychowawcza mozna po$wieci¢ tworzeniu prac na
tematy poruszone w dyskusji (co wymaga zachowania listy pytan i ponownego jej
udostepnienia uczniom; tematéw prac moze by¢ kilka, np. w dyskusji o przyjazni mogt
pojawic sie problem samotno$ci lub tego, co niewidoczne dla oczu) — opracowywanych
w grupach komiksow; indywidualnych rysunkoéw; plakatow. Jezeli nie przewiduje sie
wystawy, po lekcji uczniowie zabierajg kartki.
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Nauczyciel: Mariola Sochacka
Konspekt zaje¢ dla klas I-11I gimnazjum — lekcja wychowawcza
Temat zaje¢: Komu potrzebny jest wolontariat?

Cele:Cel glowny: Uczen zastanawia sie nad postawami prospotecznymi oraz rozwija swoje
umiejetno$ci mys$lowe i komunikacyjne.
Cele szczegblowe: uczen
e podejmuje namyst nad rolg jednostki w zyciu spolecznym bliskim jego
doswiadczeniu,
e wie, czym zajmuje sie wolontariusz, czym jest wolontariat,
e rozumie potrzebe niesienia pomocy drugiemu czlowiekowi oraz korzysci plynace
z dzialalno$ci spolecznej,
e doskonali umiejetnosé zadawania trafnych pytan i zdolno$é do samodzielnego
myslenia, do ekspresji swoich opinii i ich uzasadniania oraz konfrontowania
z opiniami innych,
e bierze udziat w dialogicznej dyskusji, uczac sie ksztaltowania swoich poglgdow
i wartosci w procesach porozumiewania sie z innymi cztonkami spotecznosci,
e doskonali inne kompetencje my$lowe, wskazane w opisie poszczegélnych faz lekeji,
takie jak definiowanie,
e doskonali umiejetnoé¢ pracy w grupie,

Zastosowane metody i formy pracy:
a) metody: praca z tekstem piosenki, ¢wiczenie pisemne, dyskusja.
b) formy pracy: praca w grupach, zespolowa, indywidualna.

Pomoce: odtwarzacz CD, plyta z piosenka ,Tolerancja”, tekst piosenki, arkusze papieru,
pisaki, czyste kartki.

Przebieg zaje¢

Nauczycielka wita sie z uczniami siedzagcymi w kregu (przygotowanie przestrzeni wolnej od
standardowego ustawienia lawek w klasie jest celowe — likwiduje stereotyp pracy i zacheca
do podejmowania nowych sposob6w komunikacji w grupie).

Polecenie: Na poczqtek prosze was, abyscie na kartce napisali co lubicie robié, jakie
macie pasje i zainteresowania. Odlézcie kartke na bok, wykorzystamy jq pozniej, a teraz
zapraszam wszystkich do wystuchania piosenki ,Tolerancja” w wykonaniu S. Sojki.
Kazdy uczen dostaje takze tekst piosenki.
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Tekst piosenki:

Dlaczego nie méwimy o tym, co nas boli otwarcie
Budowa Sciany wokol siebie — marna sztuka
Wrazliwe stowo, czuly dotyk wystarcza

Czasami tylko tego pragne, tego szukam

Na mily Bog, zycie nie tylko po to jest, by brac¢
Zycie nie po to, by bezczynnie trwaé
I aby zy¢ siebie samego trzeba da¢

Problemy twoje, moje, nasze boje, polityka

A przeciez kazdy wlos jak nasze lata policzony

Kto jest bez winy, niechaj pierwszy rzuci kamien, niech rzuci
Daleko raj, gdy na czlowieka sie zamykam

Na mily Bog...

Wariant 1.

Polecenie: Spotkalismy sie dzisiaj, zeby porozmawiaé o idei wolontariatu, wspélnie sie
nad niq zastanowié¢. PostuchaliSmy piosenki, bo chociaz piosenka nie méwi bezposrednio
o wolontariacie, sqdze, ze méwi ona o czyms, co ma zwiqzek z ideq wolontariatu. Prosze
was, zebyscie teraz podzielili sie na grupy (w zalezno$ci od liczebnos$ci klasy grupy sa
okolo 5-osobowe) 1 sprébowali zdefiniowaé termin ,,wolontariat”.

Uczniowie w grupach tworza wlasne definicje wolontariatu, po czym zapisuja je w taki
sposéb, by zapis, po umieszczeniu w widocznym miejscu, mogla odczytaé¢ cala klasa.
Przedstawiciele grup odczytuja je. Nauczycielka prosi, by uczniowie ocenili, czy sa to
poprawne definicje. Wspoélnie z uczniami przeprowadza krotka krytyczng analize kolejnych
definicji, sprawdzajac, czy nie sa one za szerokie lub za waskie, lub jedno i drugie na raz;
czy mozliwe jest lepsze ich sformulowanie. Pyta uczniéw o ich opinie o poszczegbdlnych
definicjach i prosi o uzasadnianie tych opinii, np.: Dlaczego uwazasz, ze te definicje mozna
by poprawié¢?

Z pewnosciag definicje utworzone przez uczniow beda wymieniatly te ceche wolontariatu, ktorg
jest nie otrzymywanie finansowego wynagrodzenia. Mogg jednak roznie okresli¢ szerszg klase:
moga np. uzy¢ stow i wyrazen: praca; dziatanie; dziatalnos¢, wykonywanie takiej pracy, za jaka
inni ludzie, nie-wolontariusze, otrzymujgq pienigdze, itp. Ponadto nie wiadomo, czy wszyscy
uwzglednig w definicji wyrazenie ,na rzecz innych” (lub wyrazenia zblizone pod wzgledem
znaczenia), a w tej definicji jest ono istotne: jezeli je pominiemy, otrzymamy definicje za
szeroka. W wypadku tego terminu mozna zatozyé, ze uczniowie bez wiekszych trudnosci
sformutujg trafne definicje, cho¢ mogg sie one r6zni¢ miedzy soba. Wazniejsze jest wspolne
przeanalizowanie wszystkich definicji niz ostateczne wyrokowanie, ktéra jest najlepsza.
Niewykluczone, ze ktoras grupa opracuje okreslenie bardziej opisowe, ktére nie bedzie krétka,
precyzyjng formuta, bedzie jednak miato duzy walor wyjasniajacy.

Jakiej pracy podejmujq sie wolontariusze? Prosze, zebyscie, nadal pracujqc w grupach,
przygotowali zestawy przykltadéw pracy wolontariuszy. Sprobujcie zebraé mozliwie
réznorodne przyklady. Po kilku minutach, sprawdziwszy, czy uczniowie wywiazali sie
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z zadania, nauczycielka podaje druga cze$¢ polecenia: Podzielcie te przyklady na ogélne
typy, rodzaje. Przyporzqdkujcie tym rodzajom okreslenia, ktére bedq oddawaly
charakter danego rodzaju pracy. Uzgodnijcie sposob podziatu. Uczniowie samodzielnie
dziela przyklady na rodzaje, ustalaja kategoryzacje. Dziela sie rezultatami pracy z calg
klasa. Nazwy rodzajow pracy wolontariuszy zostaja zapisane na tablicy.

Nauczycielka formuluje pytanie: Inni odnoszq korzysé z pracy wolontariusza. Jak
sqdzicie, czy praca wolontariuszy im samym takze przynosi jakie$ korzysci? Po dwu lub
trzech wypowiedziach uczniéw, przechodzi do éwiczenia (tabela).

Moga sie pojawic¢ ré6zne odpowiedzi, poniewaz zalezg one od interpretacji przez ucznia terminu
,korzysé”. Zeby wydobyé te interpretacje, trzeba poprosié o uzasadnienia sadéw na temat
odnoszenia korzySci. Moze zatem wywigzac sie spontaniczna dyskusja. Ponizsze ¢wiczenie
mozna wykorzysta¢ podczas jej trwania (jako sposob porzgdkowania uwag) lub na
zakonczenie, lub wprowadzi¢, kiedy uczniowie majg trudnosci z zaangazowaniem sie
w dyskutowanie.

Nauczycielka szkicuje tabele, umieszczajac jako tytuly dwu kolumn dwa komplementarne
pytania: Jakie korzysci odnoszq wolontariusze? Jakie korzysci z ich pracy odnoszq inni?

Zwraca uwage ucznidéw, ze te pytania zawieraja okreslone zatozenia: Jakie? Uczniowie bez
trudu zauwaza, Ze pytajac w taki sposob, zakladamy, iz obie strony odnosza korzys$ci. Jezeli
kto$ nie zgadza sie z tym, ze wolontariusze odnosza korzysci, czyli z zalozeniem jednego
z pytan, moze uzupehiac tylko druga strone tabeli. Nauczycielka prosi o nazwanie korzysSci
w spos6b ogdlny, by kazde z okreSlen moglo sie odnosi¢ do wielu réznych sytuacji pracy
wolontariuszy. Wspoélne wypelnianie tabeli. Przyklady pytan pomocniczych:

e  Czy moglby$ wytlumaczyé, dlaczego umieszczasz .......... w tej kolumnie?

e Sadzisz, ze wolontariusz odnosi korzy$¢ w postaci .............. ?

e (Czy mozesz uzasadnic ten sad?

e Dlaczego sadzisz, ze wolontariusz ................ ?

e Czy wszyscy zgadzacie sie z tg opinig?

Te same okreSlenia moga sie znalei¢ zar6wno po jednej, jak i drugiej stronie tabeli.
Uczniowie prawdopodobnie bedg podawaé okreslenia o réznych stopniach ogélnosci, np.
~po$wiecaja czas dla drugiego czlowieka”, ,robia zakupy chorej osobie”; ,,opiekowanie sie
zwierzetami”, ,opiekowanie sie zwierzetami ze schroniska”; zajmowanie sie starszymi
ludZzmi”, ,czytanie ksiazki ludziom w domu spokojnej starosci”; ,zdobywanie
doswiadczenia”, ,zdobywanie do§wiadczenia, ktére moze pomoéc znalezé prace”.

Zakonczenie. Nauczycielka wyjaénia sens éwiczenia z kartkami, konczacego lekcje: Praca
w wolontariacie pozwala wykorzysta¢ swoje ré6zne doSwiadczenia i umiejetno$ci. Mozna
poméc opiekujac sie chorym dzieckiem, albo $piewajac na koncercie charytatywnym na
jego rzecz. MySle, ze kazdy czlowiek, niezaleznie od wieku, zamozno$ci lub innych
wzgledow, moze pomagaé potrzebujacym, a takze dzialaé na rzecz swojego najblizszego
otoczenia. Wybor miejsca zalezy od zainteresowan, potrzeb i pasji wolontariusza.

Zbiera kartki i rozdaje je w taki sposob, by nikt nie otrzymal wlasnej — albo uczniowie
losuja kartki. Polecenie: Spréobujcie obmysle¢ odpowiednie dla danej osoby dzialania
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majqce charakter wolontariatu. Po kilku minutach kazdy swoja kartke. (Refleksja nad tym,
co sobie przypisujemy, wiedzg o sobie, i mozliwosciami dziatania; mozliwos¢ dostrzezenia
Zmiany rozumienia w wyniku wymiany pogladow).

Wariant B.

Polecenie: Pomysicie chwile, o czym moéwi piosenka, i uldzcie pytania, jakie
w zwiqzku z tym wam sie nasuwajq.

Uczniowie czytaja tekst po cichu i probuja sprecyzowa¢ swoje mysli i intuicje,
przeksztalcajac je w pytania, ktére nastepnie sami zapisuja na tablicy. W razie potrzeby,
gdy uczniowie maja trudno$¢ z rozpoczeciem pracy, nauczycielka zadaje pytania
pomocnicze: O jakich sprawach moéwi ten tekst? Czy budzi jakie$§ watpliwoéci? Jakie niesie
przeslanie? Proces zapisywania pytan jest swobodny, nauczycielka pozwala na pojawienie
sie réznych interpretacji tekstu w pytaniach.

Praca nad pytaniami: W miare jak powstaja pytania, nauczycielka doprecyzowuje je
wspdlnie z uczniami, pyta o podobienstwa i roznice, dazy do tego, by uczniowie je nazwali,
okreglili, i zeby ocenili ich wage. Jesli réznice zostang ocenione jako wystarczajaco istotne,
nauczycielka nie oznacza pytania zadnym znakiem. Jezeli mimo zachodzenia réznic (mimo
braku identycznosSci) uczniowie zgodnie uznaja, zZe mozemy uzna¢ dane pytanie za
powtoérzenie innego, nauczycielka oznacza je znakami np. A.1., A.2. Nie narzuca swego
zdania w kwestii istotnos$ci réznic: jezeli choé jeden uczen ma watpliwosci, czy dane pytanie
mozna uznaé za powtérzenie, nie stosujemy tych oznaczen. Nie musimy jednak dazy¢ do
pelnego sprecyzowania tych réznic.

Doktadniejsza analiza pytah moze stac sie gléowng czynnoscig innej lekcji. Mozna daé uczniom
szanse na zastosowanie do oceny pytan réznych wiasnych kryteriow. Np. zaproponowaé, by
w grupach opracowali po dwa rézne podzialy pytan wedle wtasnych kryteriow. Zaktadana
przez nauczycielke analiza pytan pod katem podobienstw i ré6znic moze wymagac analizy
poje¢ - na ktorg podczas tej lekcji nie starczy czasu - bo réznice i podobieAstwa moga
wyraza¢ sie w bliskoznacznych wyrazach i wyrazeniach, zwartych w pytaniach. Bywa tak, ze im
blizej przygladamy sie pytaniu, analizujemy je, tym bardziej okazuje sie ono znaczgce
i odmienne od innego podobnego. Mniej czasu zajmie dopracowywanie pytah za pomocg
takich kryteriow oceny, jak: poprawnos¢ jezykowo-logiczna, syntetycznosé formuty (za dtugie
skracamy) i zrozumiato$é; wowczas wystarczy poprawi¢ ewentualne btedy lub niezrecznosci
jezykowe, wyrazne niejednoznacznosci i rozwlektosci stylistyczne.

Przyklady pytan, ktére moga sie pojawié sie jako rezultat stuchania piosenki i namystu nad
jej tekstem:

- Czy czlowiek zyje tylko dla samego siebie?

- Czy czlowiek w zyciu powinien dba¢ tylko o swoje sprawy?

- Co to znaczy troszczy¢ sie o sprawy innych?

- Co zyskujemy dajac siebie innym?

- Co czlowiek moze da¢ drugiemu czlowiekowi?

- Czy mamy prawo oczekiwa¢ od innych ludzi pomocy lub wsparcia?

- Czego mamy prawo oczekiwa¢ od innych, a czego nie?

- W jakich okoliczno$ciach korzystanie z pomocy innych ludzi jest usprawiedliwione,
a w jakich staje sie naduzyciem?

- Co to znaczy, ze zycie jest nie tylko po to, zeby brac¢?
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- Czy bezczynno$¢ jest zla?

- Dlaczego bezczynno$¢ jest zta?

- Co sam moge zaoferowaé drugiemu czlowiekowi?

- Jak mozna pomdc innym w codziennym zyciu? itd.

Polecenie: Teraz wspdlnie wybierzemy jedno pytanie do dyskusji i bedziemy szukaé
odpowiedzi. Jezeli klasa dopiero poznaje taki sposdéb wspolnej pracy, mozna wyjasni¢, ze
kazde z pytan jest na swoj sposdb wazne, ze w kazdym zostala zapisana zostala jaka$ mysl,
ktéra moze nam sie przyda¢ w dyskusji, lecz nie mogac dyskutowaé¢ o wszystkich tych
sprawach na raz, wybieramy jedno pytanie i na nim sie skupimy.

Zasady dyskusji: Zanim rozpocznie sie dyskusja, nauczycielka ustala zasady, wedlug
ktérych bedzie sie ona odbywala: kazdy ma prawo do glosu, nie przerywamy sobie
wypowiedzi, zglaszamy che¢ zabrania udzialu w dyskusji poprzez podniesienie reki,
czekajgc na udzielenie glosu przez nauczyciela, shuichamy sie wzajemnie i prébujemy
ustosunkowac sie do wypowiedzi innych os6b.

Uczniowie dyskutujg nad wybranym przez siebie problemem. Podczas dyskusji uczniowie
zachecani sa do przedstawiania swoich pogladéw, do samodzielnego myslenia, nauczyciel
kieruje procesem myslenia poprzez zachecanie do szukania znaczenia wyrazanych mysli, do
ich objaéniania, konfrontowania z myslami innych Nauczyciel moderuje dyskusje poprzez
zadawanie pytan wspierajacych dociekanie, rownocze$nie zacheca ucznidéw do stawiania
tego typu pytan sobie nawzajem.

Jednym ze sposoboéw wprowadzania tego typu pytan w proces komunikacji miedzy uczniami
jest wypisanie ich na kartkach A4 duzymi literami i rozdanie uczniom przed dyskusja.
Nauczycielka rowniez ma do dyspozycji zestaw kartek z tymi samymi pytaniami. Informuje
uczniéw, ze podczas dyskusji bedzie od czasu do czasu pokazywata komus pytanie i Zze prosi,
by osoba ta na nie odpowiedziata. Proponuje, zeby uczniowie postuzyli sie swoimi kartkami,
pokazujac je komus. Kazdy uczen otrzymuje jedng kartke lub dwie. Przyktady pytan: Dlaczego
tak uwazasz? Jaki mozesz poda¢ argument? Czy mozesz podac przyktad? Jakie jest twoje
stanowisko w tej sprawie? Czy zgadzasz sie z tym? Czy mozesz to jeszcze raz powiedziec¢
w jakis inny spos6b?

Zakonczenie: Jak w wariancie A.
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Nauczycielka: Monika Gorska
Gimnazjum w Stupcy

Konspekt zajeé z jezyka niemieckiego, III kl. gimnazjum
Poziom: zaawansowany
Czas trwania zajeé: 45min.

Temat: Was kann ich fiir die Umwelt tun? (Co moge zrobic dla Srodowiska?)

Cele: Uczen:

potrafi nazwaé w jezyku niemieckim czynnoéci, majace pozytywny wplyw na
srodowisko naturalne i ograniczajacych jego zanieczyszczenie — kategoryzacja;
uswiadamia sobie, co ma pozytywny, a co negatywny wplyw na §rodowisko -
formutowanie sadéw wartosciujacych;

potrafi uzyé odpowiedniego stownictwa oraz struktur gramatycznych — poznawanie
znaczen okre$lonych wyrazow oraz przyswajanie struktur gramatycznych;
rozwija umiejetnos¢ myslenia, analizy i porozumiewania sie;

zastanawia sie, co moze zrobi¢ wraz z rodzing w kwestii ochrony $rodowiska —
odkrywa rézne mozliwosci dziatania;

buduje odpowiedzi na pytania;

dokonuje refleksji na temat witasnych proceséw poznawczych;

wyraza i uzasadnia swoje opinie

Metody / formy pracy:

praca w grupach, rozmowa na forum, praca indywidualna, praca z tekstem

Materiaty:

podrecznik i zeszyt éwiczen ,,www.weiter deutsch 3%,

kartki ze skojarzeniami do stowa ,,Umwelt“(,,Srodowisko) — zalacznik 1,
karta pracy z tekstami (zalgcznik 2),

kartki ze strukturami leksykalnymi (zalgcznik 3),

magnesy,
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Przebieg zajec:

Powitanie, sprawdzenie obecnosci, zapisanie daty na tablicy, rozgrzewka jezykowa (pytania
0 samopoczucie, nastrdj, przebieg dnia) — budowanie odpowiedzi w jezyku obcym.

Nauczyciel zadaje serie pytan otwartych i zamknietych np. Ktory dzisiaj dzien, Jak sie czujesz?,
Czy lubisz koty? itp. Uczniowie odpowiadajg na pytania. Wypowiedziane zdania nie musza
wyrazac na przyktad tego, jak uczen naprawde sie czuje. Jednak jezeli uczen powie, jak czuje
sie naprawde, bedzie to préba przeniesienia gry jezykowej na poziom autentycznej
komunikacji.

Sprawdzenie zadania domowego. Nauczycielka pyta uczniow: ,,Czy zadanie sprawito Wam
jakie$ trudnosci? Czy mieliScie wagtpliwosci przy jego wykonywaniu? Ktoére przyklady
okazaly sie najtrudniejsze, a ktore najlatwiejsze?”

Ta faza lekcji ma na celu przypomnienie wiadomosci. Uczniowie przypominajg i porzadkuja
wiedze. Dokonujg refleksji na temat wlasnych proceséw poznawczych. Zadawanie tego typu
pytan przez nauczycielke pozwala na podjecie refleksji nad takimi stanami umystu lub aktami
umystowymi jak: watpliwosé, niepewnos¢, konstatacja wiasnej wiedzy lub niewiedzy, jak
wykonac¢ zadanie.

Zapisanie na tablicy tematu lekcji i wyjadnienie celu zajeé.

Nauczyciel zapisuje na tablicy stowo ,die Umwelt” i pyta uczniéw: Jakie macie skojarzenia
z tym stowem? Skojarzenia te zapisuje na tablicy w formie asocjogramu. Jezeli uczniowie
nie potrafia okresli¢, z czym kojarzy im sie to slowo, nauczyciel wiesza na tablicy kartki
w okre$leniami, ktére moga im w tym pomoc (zalacznik 1) Nastepnie zadaje pytanie Czym
Jjest dla Was / dla Ciebie $rodowisko? Uczniowie zastanawiaja sie, co oznacza dla nich
stowo ,,Umwelt* (Srodowisko), a nastepnie formuluja w jezyku niemieckim krotkie
odpowiedzi na zadane pytanie np. Srodowisko to dla mnie to moi przyjaciele, pod
pojeciem Srodowiska rozumiem swojq rodzine itp.) interpretowanie, wyjasnianie pojecia
,Srodowisko*.

Pierwsze pytanie nauczyciela ma charakter otwarty. Odpowiedz na nie kieruje uwage ucznia
na prace wlasnego umystu: Jakie mam skojarzenia? Czy potrafie wyrazi¢ je w jezyku
niemieckim? Odpowiedz na pytanie o skojarzenia jest w tym stopniu mozliwa, w jakim uczacy
sie jezyka obcego umie powiedzie¢ to, co chciatby powiedziec. W wielu przypadkach jednak
aktywno$é myslowo-werbalna na lekcjach jezyka obcego ma przede wszystkim charakter gry
jezykowej. Nauczyciel podaje gotowe skojarzenia, jezeli uczniowie nie beda potrafili wyrazi¢
ich w jezyku niemieckim.Nastepnie uczniowie odpowiadaja na pytanie otwarte Czym jest
Srodowisko dla mnie?, postugujac sie tymi skojarzeniami. Pytanie to w bardzo duzym stopniu
pobudza uczniéw do myslenia. Zeby to wyrazié musza sie zastanowié chwile nad swoim
miejscem w Swiecie, ustosunkowa¢ sie do siebie samych w akcie refleksji. Uczniowie
wybieraja te skojarzenia, ktéore mozliwie najlepiej charakteryzuja ich stosunek do Srodowiska,
korzystajgc z dostepnego stownictwa, w tym rowniez ze stow podanych przez kolegow.

Nauczyciel dzieli uczniéw na 4-osobowe grupy. Kazda z grup otrzymuje tekst, ktory musi
przeczytaé (zalacznik 2). Uczniowie korzystaja ze slownika. Zapisuja nowe slowa i
wyrazenia zwigzane ze $rodowiskiem, tworzac w ten sposo6b stowniczek.

Uczniowie tworzg stowniczek, dokonujgc klasyfikacji stow pod wzgledem ich znaczenia.
Analizujac tekst, wyszukujg nowe wyrazy i fgczg je z okreSlonym kregiem tematycznym.

W tym wypadku jest nim ochrona Srodowiska naturalnego.
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Nauczyciel prosi kazda grupe o wypisanie z tekstow odpowiedzi na pytanie: Was kann ich
fur die Umwelt tun?, a nastepnie o zapisanie wybranych zwrotow na tablicy.

Uczniowie wyszukujg tylko te informacje, ktore pozwalajg odpowiedzie¢ na pytanie, a wiec
dokonujg selekcji informacji pod katem zachowania Scistego zwigzku miedzy pytaniem
a odpowiedzia.

Nauczycielka ponownie stawia chetnym/wskazanym uczniom pytanie Co moge zrobié¢ dla
$rodowiska? Tym razem rozdaje uczniom karteczki z nazwami czynnosci (zalacznik nr 4).
Uczniowie otrzymuja po kolei po jednej karteczce z okreSlonym zwrotem, a nastepnie
formutuja zadang odpowiedz np. Moge kupowaé produkty w szklanych opakowaniach.
Jest to typowa gra jezykowa gra jezykowa pozwalajgca na ¢wiczenie struktur jezykowych

oraz na zapamietywanie stownictwa.

Nauczyciel pyta uczniéw: Czy kazdy z nas moze zrobié cos dla srodowiska? Jezeli tak, to
co? Uczniowie odpowiadaja krotko na postawione im pytanie np. Moge wylgczaé swiatlo,
kiedy nie potrzebuje. Moge oszczedza¢ wode, Trzeba, zeby kazdy uzywal toreb
wielokrotnego uzytku. Jezeli pojawiaja sie trudnosci jezykowe, nauczyciel pomaga uczniom
sformutowaé wypowiedz.

Stworzona przez nauczyciela sytuacja dydaktyczna pozwala na ¢wiczenie méwienia. Uczniowie
wypowiadaja zdania o okreslonej budowie, doktadniej zdania zawierajace wyrazenia modalne,
ktére wyrazajg chec¢ zrobienia czego$ dla Srodowiska oraz zdania wyrazajgce powinnos¢.
Podobnie jak w poprzednich sytuacjach, wyrazenie autentycznej checi zrobienia czegos dla
Srodowiska jest mozliwe wtedy, gdy uczeh umie powiedzie¢ to, co chce powiedzieé, czesciej
jednak bedzie mowit to, co umie powiedzie¢.

Nastepnie nauczyciel pyta uczniow: Czy macie jeszcze jakies$ inne pomysty na to, co kazdy
z nas moze zrobi¢ dla srodowiska? Nauczyciel zapisuje podane przyklady na tablicy,
a potem prosi uczniéw, by uzasadnili swoje wypowiedzi.

Uzasadnianie swoich wypowiedzi w jezyku obcym wymaga znajomosci struktur pozwalajgcych
na tworzenie zdan przyczynowych oraz zdan celowych. Zaktadamy, ze uczniowie znajg juz te
struktury i ¢wiczg je na przyklad w ten sposob: Bede oszczedzat wode, poniewaz w wielu
miejscach na $wiecie brakuje wody. Moge segregowaé $mieci, zeby mozna je byto powtornie
wykorzystaé. Nauczyciel zapisuje na tablicy wyrazenia, ktore pozwalaja wyrazi¢ opinie —
zalgcznik 3.

Nauczycielka zadaje poszczegblnym uczniom pytanie Co twoim zdaniem nalezy zrobié dla
$rodowiska?

Jest to pytanie otwarte, o charakterze ogélnym, majgce na celu sklonienie kogo$ do
wyrazenia opinii. Odpowiadajac na nie, uczniowie ¢wicza uzycie struktur stuzacych wyrazaniu
opinii, ale tez ustosunkowujg sie do okreslonych dziatan stuzacych ochronie Srodowiska,
wyrazonych w jezyku obcym, by¢ moze identyfikujgc sie z nimi, np.: Moim zdaniem nie nalezy
uzywac torebek jednorazowych. Uwazam, ze naleZy troszczy¢ sie o bezdomne zwierzeta.
Niezaleznie od stopnia tej identyfikacji, jest mozliwe, ze uczniowie podejmg w myslach
refleksje na temat wartosci, ktérej efektem beda sady wartosciujgce, np. Sadze, ze wazne
jest, aby chronic lasy tropikalne. Ponadto uczniowie poznajg opinie swoich kolegow, moga
takze sie do nich ustosunkowaé, np.: Nie zgadzam sie z Mackiem, uwazam, ze najwazniejsze
jest, zeby... .



UNIA EUROPEJSKA

ul)

phrtﬁesiﬂ
4 / FUNDUSZ SPOLECZNY

GnieZnienska
) KAPITAL LUDZKI
/E i b el ©Szko}a Wyzsza

Uczniowie zapisuja w zeszytach zadanie domowe:
a. Napisz w 10-15 zdaniach, co Ty i Twoja rodzina robicie dla Srodowiska?

b. Przygotuj z osobami z Twojej grupy stowniczek ze stowami i wyrazeniami
dotyczacymi §rodowiska naturalnego i czynnoéci majacych na niego pozytywny

wplyw.

Nauczyciel zegna sie z uczniami i pozwala im opuséci¢ klase.
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ZATACZNIK NR 1

meine Familie und Freunde

meine Schule und mein Zuhause

Tiere und Pflanzen

Okologie
Greenpeace Natur
Wasser, Luft, Erde

mein Wohnort

meine Stadt und ihre Umgebung

Umuweltschutz-organisationen

ZALACZNIK NR 3

Meiner Meinung nach... - moim zdaniem...

Ich bin der Meinung... - jestem zdania...

Ich glaube... - sadze...
Ich finde...- uwazam...
Es ist wichtig... - jest wazne...

Es ist méglich... - jest mozliwe...

Ich bin damit nicht einverstanden, welil... - nie zgadzam sie z tym, poniewaz

Es reicht nicht aus, ... - nie wystarczy...

Ich bin iiberzeugt, dass... - jestem przekonany/-a, ze...

IRSS— WWMW S e o ho

40 Millionen Menschen machen

22. September 2003

bei der Umwelt-Aktion ,,Clean Up the World” mit.

Von Russland bis Kanada und von
Deutschland bis nach Neuseeland haben
iiber 40 Millionen Menschen aus 109
Lindern der Welt am letzten Wochenende
an der Aktion ,,Clean Up the World”
teilgenommen. Die Idee fiir die Aktion ist
vor 11 Jahren in Australien entstanden.
Heute ist es die groBte Umweltinitiative
weltweit. Jugendliche und Erwachsene,
ganze Schulklassen und Oko-Vereine

haben von Freitag bis Sonntag ihre
Umgebung sauber gemacht. Uberall, in
Parks und Waldern, an Flisssen, Seen und
StraBenrandern konnte man sie sehen:
ganze Gruppen von Menschen mit vollen
Miillsicken. Wie jedes Jahr wollten sie
damit zeigen, dass jeder etwas fur den
Umweltschutz machen kann und dass die
globale Okologie direkt vor der Haustur
beginnt.
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Hausmull
pro Jahr in die Tonne wirft. Kénnten Sie uns ein paar Tipps geben, wie wir diese
Menge reduzieren kénnen? S
Selbstverstandlich. :
Was heiBt verninft
Verzichtet auf Ge aufwendig

Einkaufen keine Plastiktite unkt zwei — Mill sortieren, d. h Papier, Glas, Metall,
Speisere on Container werfen.
Das lasst sich SRen. o

baden nicht,

ler Verpackung den
licht mit dem Mofa,

machen die Leute meistens falsch? Erzéhle!
T N A e SR NS
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Kein Leben ohne Wasser. Lies den Artikel und markiere: richtig oder falsch.
,Nle ma zycia bez wody. Przeczytaj artykut i zaznacz: prawda czy falsz.

kommt nicht einfach aus dem Wasserhahn, auch wenn
glauben. Heute gibt es in 68 Landern nicht genug W:
\ Menschen trinken verschmutztes Wasser. Funf Millio

'l’ipps zum Wassersparen. Erarbeitet in Gruppen ein Poster zum Thema Wassersparen.
- Wskazéwki, jak oszczedzac wode. Przygotujcie w grupie plakat na temat oszczedzania wody.
Wykorzystajcie ponizsze wskazowki.

n Wasserhahn nur zur Hilfte auf!
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Abfall geht alle an. Lies den Text und markiere die richtige Aussage.
Smieci obchodzq wszystkich. Przeczytaj tekst i zaznacz poprawnq wypowiedz.

Wahre Werte-Aktionen statt Worte

Am 7. und 8. Mai 2010 findet der Aktionstag ,,Wahre Werte“ zum sechsten

@ Mal statt. In vielen Stidten und Gemeinden der Schweiz organisiert man

lokale Aufriumaktionen. Die Stadt Aarau machte auch dieses Jahr mit.

Die Aktion ,,Wahre Werte“ hat das Ziel, die Bewohner fiir die Umweltprobleme zu sen-
sibilisieren. Die Aktion hat viele Formen. In Aarau rdumten Erwachsene, Jugendliche
und Kinder in kleinen Gruppen Abfdlle auf. Man sammelte sie und prasentierte sie
an einem zentralen Ort. Dann sortierten Jugendliche und Kinder Abfélle und lernten
dabei, in welche Miilltonnen die Abfédlle kommen. Im Jugendzentrum organisierte man
eine Recyclingwerkstatt. An der Werkstatt nahmen Eltern mit ihren Kindern teil. Mit
Recyclingstoffen kann man gut basteln: Kinder bastelten ein Portmonee aus Tetrapak,
Musikinstrumente aus Flaschen, ein Schnurrtelefon aus Dosen oder Kerzenstander aus
Glas. Auch die lokalen Schulen beteiligten sich an der Aktion. Man veranstaltete Pro-
jektwochen zum Thema ,,Okologie”. Es gab Vortrige, Wandzeitungen und Konzerte zu
diesem Thema. Die Schiilerinnen und Schiiler der Bezirksschule Aarau nahmen an der
Clean-Up-Aktion teil. An dem Aktionstag beteiligten sich iiber 300 Stadte und Gemein-
den - so Werner Klitschi vom Schweizer Werkhof - ein groB3er Erfolg!
> Von E. Habermacher und M. Restler
Werkhof-Beilage vom 9.5.2010

Deutschland. Schwarzwald. Der Wald stirbt. Industrie und Autos emittieren viele Schadstoffe
in die Luft und deshalb sind viele Biume krank.

. Zdblen/Tirol. Osterreich. Der Ort, in den Alpen gelegen, ist eine touristische Attraktion.
Hier gibt es wunderschéne Wander- und Radwege und im Winter viele Pisten. Zu jeder
Jahreszeit kommen tausende Touristen und hinterlassen tiberall Mullberge.

Die Dorfbewohner organisieren jedes Jahr im Mai Aufraumaktionen. Es reicht aber
nicht aus, weil es nur eine kurzfristige Verbesserung bringt. -

. Ziirich. Schweiz. Im Ziiricher Zoo leben viele wilde Tiere. Der Mensch zerstérte
ihren Lebensraum in der Natur. Im Zoo kénnen sie sich vermehren, in der Natur

wiren sie schon lingst ausgestorben. Hier miissen sie leider in Kifigen leben.

&5 ix

. Wit}en bei Diisseldorf. Deutschland. Der Fluss Ruhr flieBt durch ein Industrie-
gebiet. .Friiher war das Wasser durch Abwasser sehr verschmutzt. Zurzeit hat jedes
Industriewerk eine Kldranlage und man kann hier Aale, Forellen und Hechte angeln.
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den Wasserhahn nach dem Mill in die richtige
Waschen richtig zudrehen Container werfen

einen Becher beim
Zahneputzen benutzen

keine Getranke in Dosen kaufen

Mull trennen

verninftig einkaufen

mit dem Auto selten fahren

Regenwasser sammeln
Mull sortieren

eine Stofftasche benutzen

Getranke in Mehrweg-flaschen
kaufen

energiesparende Gerite
kaufen

nicht zu viel Wasser kochen
Energie sparen

Autos nicht am Fluss
waschen

den Wasser-verbrauch
senken

das Licht ausschalten

duschen statt zu baden

Wasser sparen

aufs Fahrrad umsteigen

den Wasserhahn nur zur
Halfte aufdrehen

Regenwasser fiirs Autowaschen
benutzen

offentliche Verkehrsmittel
benutzen

wenig Putz- und
Waschmittel benutzen

keine Einwegflaschen kaufen

altes Glas, Papier wieder
verwerten

die Geschirrspiill-maschine
benutzen

Energiesparende Glithbirnen
benutzen

keine aufwendig verpackten
Produkte kaufen

Regenwasser fiirs
Blumengiefen benutzen

Mill nicht auf die Strafe
werfen

nicht zu viel Mull
produzieren

keine Plastiktiiten beim
Einkaufen verlangen

den Lebensraum der Tiere

nicht zerstéren

an Aufraum-aktionen

teilnehmen

die Umgebung sauber
machen
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Nauczyciel: Adrian Walkowiak
Gimnazjum im. Polskiej Organizacji Wojskowej w Ladku

Konspekt zaje¢ na lekcje wychowania fizycznego, II lub III kl. gimnazjum.
I Temat zajeé: Taktyka w koszykowce
II Czas realizacji: 1 godz. lekcyjna.

III Cele operacyjne. Uczniowie:

- angazuja sie w namyst nad problemem wspélpracy w grze zespolowej;

- doskonala umiejetnosc¢ uczestnictwa w dyskusji dialogicznej, ksztattowania_swoich
pogladow i wartosci w procesach porozumiewania sie z innymi_cztonkami spotecznosci;

- doskonala umiejetnos¢ zadawania pytan i inne umiejetnosci skltadajace sie na
samodzielne_my$lenie, m. in. wyrazanie swoich opinii i ich uzasadnianie oraz poréwnywanie
z_opiniami innych;

- obserwujg siebie, poznajg swoje mocne i slabe strony;

- doskonala poszczegéine kompetencje mySlowe, wymienione przy opisach kolejnych faz
lekcji, takie jak porownywanie czy rozréznianie.

IV. Zastosowane metody i formy pracy:

- praca z nagraniem video gry w koszykéwke ucznidéw na wezesniejszej lekeji wychowania
fizycznego;

- ¢wiczenie pisemne;

- dyskusja dialogiczna.

V. Niezbedne materialy:

- nagranie video gry w koszykowke uczniow (ok. 5min);

- karta zasad prowadzenia dyskusji (z wezeéniejszych zajeé);
- komputer, rzutnik lub ,,duzy” telewizor;

- kartki, dlugopisy.

VI. Przebieg zajec.

1. Wprowadzenie. Analiza pojecia: taktyka w koszykéwce.
Nauczyciel wita uczniow i prosi ich o ustawienie krzesel w formie okregu (biblioteka
szkolna Gimnazjum w Ladku z komputerami i ,duzym” tv, z dostepem do Internetu); kazdy
uczen ma mie¢ przy sobie malg kartke i dlugopis lub oléwek. Nauczyciel na tablicy zapisuje
pytanie: Co rozumiesz pod pojeciem taktyka w koszykéwce?. Pytanie otwarte - zacheca
uczniow do formutowania samodzielnych wypowiedzi na podstawie ich wiedzy, doswiadczen,
intuiciji.

Cwiczenie 1. Polecenie do éwiczenia: Taki jest temat dzisiejszej lekcji. Prosze, zebyscie
zastanowili sig¢ chwile nad tym pojeciem i zapisali na karteczkach waszq definicje lub
waszq interpretacje taktyki, lub skojarzenie, lub wykonali ilustracje na ten temat.
Uczniowie maja mozliwos¢ swobodnej pracy indywidualnej. Mogg wybraé¢ sposrod kilku
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sposobow wypowiedzi. Propozycja zapisania skojarzenia lub wykonania rysunku stwarza
mozliwos¢ wypowiedzenia sie takie tym uczniom, ktérzy bedg mie¢ kilopot ze
sformutowaniem zdan ogolnych, czyli: a) definicji; b) interpretacji wyrazonej w zdaniach
ogoblnych. Jest duze prawdopodobienstwo pojawienia sie kilku definicji.

Po okolo 3 minutach kartki zostaja puszczone w ruch (mozna podac swojg kartke np. piatej
osobie zgodnie z kierunkiem ruchu wskazéwek zegara; na sygnal nauczyciela kazdy podaje
kartke dalej — nauczyciel liczy do pieciu). Po zamianie kartek nauczyciel prosi: kazdy moze
przeczytaé zapis na kartce lub po swojemu zinterpretowaé ilustracje. Uczniowie dzielg sie
myslami i wzajemnie inspirujg do myslenia.

Nauczyciel zapisuje na arkuszu papieru definicje, interpretacje i skojarzenia uczniow.
Zapisanie ich to wyraz szacunku dla myslenia uczniéw i zgromadzenie materiatu, ktory utatwi
dalsza analize pojecia. Daje chwile czasu na przeczytanie i obejrzenie tego, czego uczniowie
nie zdazyli przeczytaé lub zinterpretowaé podczas ¢wiczenia.

Cwiczenie 2. Nauczyciel rysuje komode z dwoma szufladami i nazywa ja taktyka
w koszykéwce. Zadaje uczniom pytanie: Jakie czynnosci musi wykonywaé zawodnik,
zesp6t w trakcie gry w koszykéwke?

Uczniowie wymieniajg te czynno$ci (kontynuacja analizy pojecia - rozréznienie czynnosci
sktadowych), a nauczyciel je zapisuje. Nastepnie zadaje uczniom pytanie: Gdybyscie musieli
te czynnosci umiescié¢ tylko w dwéch szufladach, ktore czynnosci ,,wrzucimy” do pierwszej
szuflady a ktére do drugiej? Jak te szuflady mozna nazwaé? Uczniowie dokonuja
klasyfikacji i kategoryzacji - dzielg zbior czynnosci na dwie kategorie, ktore majg sami
zaproponowac.

Jedli uczniowie maja problem z nazwaniem szuflad, nauczyciel zadaje pytanie
naprowadzajace, kierujac uwage uczniéw na pare opozycyjnych kategorii — obrona i atak:
Co zespoél robi, gdy przeciwnik atakuje kosz?

Gdy uczniowie rozréznia juz taktyke ataku i obrony, nauczyciel pyta: Jakie znacie rodzaje
ataku? Jakie znacie rodzaje obrony? Zapisuje na tablicy wypowiedzi uczniow.

2. Wspoélne ogladanie nagrania video gry w koszykéwke uczniow tej klasy
i przygotowanie do dyskusji.

Uczniowie ustawiaja krzesla w potkolu lub w kilku szeregach tak, by widzie¢ nagranie
video. Nauczyciel puszcza pieciominutowe nagranie gry w koszykowke uczniow
(najciekawszy fragment wybrany przez nauczyciela), ktore jest puszczane ,na okraglto” do
konca dialogicznej dyskusji. Po obejrzeniu nagrania nauczyciel zacheca uczniéw, zeby
spréobowali samodzielnie sformutowaé kilka pytan, jakie przychodza im na mysl w zwiazku z
tym nagraniem.

W zalezno$ci od zaangazowania grupy, a przede wszystkim od oswojenia z taka forma pracy
podczas lekcji, uczniowie spontanicznie i szybko sformutuja pytania lub trzeba bedzie im w
tym pomobc, na przyklad stawiajac pytania pomocnicze: Niech kazdy z was zastanowi sie,
co was zdziwito w trakcje oglgdania nagrania? Co przykuto waszq uwage? Co bylo
dobrze wykonane ? Co wydaje sie wam wazne? Nauczyciel zacheca: Sprobujmy wyrazi¢
swoje mysli wylacznie w formie pytan. Tworzenie listy pytan na tablicy — zapisywanie
wszystkich. W razie potrzeby zostaje podjeta proba wspolnego doprecyzowania pytan.
Uczniowie majg okazje do podjecia krytycznej refleksji nad pytaniami (ich wtasnymi myslami)
- poréwnywania i oceny réznych wersji. Ucza sie precyzyjnie formutowaé pytania.
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Nastepuje wybor przez glosowanie pytania, ktére bedzie przedmiotem wspdlnego
dociekania.

Nauczyciel wywiesza w widocznym miejscu arkusz papieru z zasadami dyskusji (zasady
zostaly ustalone przez te samg grupe ucznidw na wezesniejszej lekeji —nie obrazamy kolegi,
uwaznie stuchamy, nie przerywamy sobie wzajemnie). Na tej lekcji mozna dodaé kolejng:
probujemy ustosunkowaé sie do wypowiedzi innych.

2. Dyskusja - wspolne dociekanie, ktorego punktem wyjscia jest jedno z pytan
zadanych przez uczniow.

Nauczyciel wyjasnia, ze chodzi o wspolne stworzenie jak najlepszej odpowiedzi na pytanie.
Pyta: Kto ma jakqs$ odpowiedz na to pytanie? Lub kto ma jakqs$ wstepnqg odpowiedz?

Jesli uczniowie majg trudnoSci z zabraniem glosu, nauczyciel probuje zacheci¢ ich do
wypowiedzenia sie, np.: Wybraliscie bardzo ciekawe pytanie. Mozemy wréci¢ do
nagrania video 1 zatrzymaé w wybranym momencie, ktéry wedlug was zwigzany jest z
pytaniem. (Wykorzystanie stop-klatki.) Ktére stowa w tym pytaniu wydajq sie wam
najwazniejsze? Sprobujmy sie im uwazniej przyjrzeé. Uczniowie moga podjaé prdbe
analizy pytania za pomoca poszukiwania stow kluczowych.

Przyklady probleméw, ktore moga stac sie przedmiotem rozwazan uczniow:
e wspolpraca,
e egoizm,
e wytrwaloéc,
e rywalizacja,
e zwyciestwo,
e  porazka.

Przyklady pytan, ktére moga powstaé po obejrzeniu nagrania:
e Dlaczego nasz zespoét przegral?
e Co zrobi¢, by wygrywac?
e Dlaczego Krzysiu czesto ,gra sam” ?
e Co jest wazniejsze: atak czy obrona?
e Co jest wazniejsze w grze: wygrana czy zabawa?
e Jaki rodzaj obrony jest najlepszy?
e W jaki sposbb poprawic szybki atak?
e Dlaczego nie udalo sie wykona¢ zaplanowanej zagrywki w ataku pozycyjnym? (Jesli
uczniowie wybiora takie pytanie nalezy powréci¢ do danego fragmentu nagrania).
e Jaki powinien by¢ dobry koszykarz?
e Dlaczego zalozenia taktyczne nie zawsze wychodza w grze?
e (Czy przegrany mecz moze nas czego$ nauczyc?
e (Czy atmosfera w zespole ma wplyw na wynik meczu?
e Dlaczego niektorzy nie przykladaja sie do gry w obronie?
e Dlaczego niektoérzy czeSciej trafiaja do kosza niz inni?

Jako moderator dyskusji nauczyciel nie naprowadza ucznidéw na odpowiedz, ktora wydaje
mu sie najlepsza w zwigzku z danym problemem (np. problemem wspoélpracy czy
rywalizacji). Pozwala uczniom samodzielnie mysle¢, dokonywa¢ werbalizacji wkasnych mysli,
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poréwnywaé je, uzasadniaé, objasniaé, w miare potrzeby wspierajac dociekanie
i komunikacje w grupie takimi pytaniami, jak:

3.

Co masz na my$li kiedy moéwisz...? objasnianie

Czy moglbys powiedzie¢ dokladniej, co masz na mysli? precyzowanie swoich mysli,
objasnianie ich, wskazywanie zwigzkow

Czy mozesz podac jaki$ przyklad? postugiwanie sie przyktadami, czesto
zaczerpnietymi z wiasnych doswiadczen

Jak my$lisz, co moze z tego wynikac¢? szukanie zwigzkéw miedzy przyczyna a
skutkiem

Czy wszyscy zrozumieli, jakie jest stanowisko Piotrka? wspieranie przez nauczyciela
komunikacji w grupie

Czy moglbys jeszcze raz przedstawic swdj poglad? jak wyzej

Kto znajdzie przyklad takiej sytuacji? podawanie przyktadéow,

Kto ma inne zdanie na ten temat? zacheta do wyrazania wtasnych opinii

Zakonczenie zajeé.

Nauczyciel rozdaje uczniom kartki zebrane na poczatku lekcji. Kazdy otrzymuje wlasna.
Polecenie nauczyciela: Przeczytajcie, to, co napisaliScie na poczqtku lekcji, i sprobujcie
uzupelnié¢ swoje wcezesniejsze notatki lub rysunki na temat taktyki w koszykéwce. Prosze,
by kazdy zastanowit sie, co chcialby zmienié, inaczej ujqé, a moze skresli¢ lub dopisaé¢ na
swojej kartce. Kazdy wykonuje to zadanie po swojemu. Chetni uczniowie wypowiadaja sie
na temat zmian dokonanych we wezeéniejszych zapiskach.

Zakonczenie zaje¢ umozliwia uczniom krytyczng refleksje nad wikasnymi myslami, mozliwos¢
dostrzezenia zmiany rozumienia, ktora powstaje za sprawg komunikacji z innymi i wspélnego
dociekania.

Nauczyciel dziekuje uczniom za aktywno$c¢ i wspolprace.



UNIA EUROPEJSKA

\ g
phroneslﬂ e erorcq
A4 S

)

KAPITAt LUDZKI Satieniensk:
E f : : ©Szko}a Wyzsza

[l ETAP EDUKACYJNY

Nauczyciel: Rafal Strzyzewski,
Zesp6l Szkolno-Gimnazjalny w Zdziechowie

Konspekt lekeji religii dla kl. ITIT gimnazjum
Temat : Metafora sieci w Biblii i jej zwiqzek z naszym zyciem.
Czas: 2 godz. lekcyjne.

Cel glowny:
Rozwazenie przez ucznidow znaczen metafory sieci w Biblii i jej zwiazku z ich zyciem.

Cele operacyjne:

a) uczen pamieta, zna wybrane fragmenty tekstu Biblii;

b) rozréznia i rozumie metaforyczne znaczenia stowa ,sie¢”;

¢) interpretuje znaczenia slowa ,sie¢” w Biblii i porownuje je ze znaczeniem tego slowa,
kiedy oznacza ono internet;

d) podejmuje namyst nad pozytkami i zagrozeniami, ktére niesie internet;

e) interpretuje tekst, potrafi wytlumaczy¢, o czym moéwi tekst;

f) za poérednictwem lektury, stawiania pytan i dyskusji doskonali swoje rozumienie pojec,
takich jak wolno$¢, rozsadne korzystanie z dziet ludzkich;

g) doskonali umiejetno$¢ samodzielnego mySlenia, wspobldzialania w  grupie
i porozumiewania sie.

Metody i formy pracy:
dyskusja tematyczna pod kierunkiem nauczyciela, praca z tekstem; praca w grupach, praca
z calg klasg,

Przebieg lekcji

I. Wprowadzenie w temat (ok 3-5 min).

Nauczyciel zapoznaje uczniéw z tematem lekcji i jej glownym celem: wyjadnia, ze bedziemy
probowaé zrozumieé wybrane fragmenty Pisma Swietego oraz interpretowaé biblijng
metafore sieci w kontekécie naszego wspoélczesnego zycia, w kontekécie wspolczesnej
kultury, ktérej czeScia jest internet, czyli inaczej sie¢. Informuje uczniéw, w jaki sposéb
beda przebiega¢ zajecia: praca w grupach i wspdlna dyskusja calej klasy.

II. Praca w grupach. Podzial klasy na grupy czteroosobowe.

Nauczyciel moze zaproponowaé¢ zmiane zwyczajowo przyjetego przez uczniéw sposobu
siadania w lawkach — np. zrobi¢ éwiczenie ruchowe: uczniowie bez pomocy nauczyciela
ustawiajg sie w szereg wedlug dnia i miesigca urodzenia — kolejne cztery osoby tworza
grupe. Kazda grupa otrzymuje kartki formatu A4 z przygotowanymi fragmentami Biblii
oraz arkusze szarego papieru i pisaki.
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Teksty:

grupa I: Mk 1, 16-19; Ps 10, 9; Ps 35,7;
grupa II: Ha 1, 13b-16;

grupa I1I: £k 5, 4-11; J 21,3-6;

grupa IV: Ps 31, 2-6; Rdz 1, 28.

Czeé¢ A (ok. 15 min.) Grupy maja za zadanie: a) Omoéwi¢ miedzy soba i wspoélnie
sformulowaé odpowiedzi na pytanie: O czym moéwig otrzymane fragmenty tekstu Biblii?
Nauczyciel prosi o zanotowanie, jak brzmi pytanie i wyjasnia polecenie, méwiac, ze chodzi
o przedyskutowanie w grupie tego, jak poszczeg6lne osoby rozumiejg te fragmenty, ze
zwrdceniem szczegblnej uwagi na metafore sieci. Zaznacza, ze odpowiedzi moze by¢ wiele,
ze nie chodzi o ustalenie jednej najlepszej odpowiedzi. Przedstawia zadane pytanie jako
temat do dyskusji w grupie b) Zapisa¢ te odpowiedzi na planszy, jedna pod druga, ale tak,
zeby zostalo sporo miejsca (lub daje grupom po dwa arkusze papieru).

Interpretacja tekstu, samodzielna kategoryzacja tego, o czym on mowi, odkrywanie i
poréwnywanie odmiennych sposobow rozumienia, wzajemne inspirowanie sie do myslenia.

Cze$c¢ B (ok. 10 min.) Nauczyciel formuluje druga cze$é polecenia, np.: Zastandéwcie sie nad
odpowiedziami, ktére zanotowali$cie, sprobujcie odniesé je do swoich doswiadczen.
Sformutujcie jak najwiecej pytan zwigzanych z waszymi interpretacjami, z waszymi
sposobami rozumienia metafory sieci. Nie zapomnijcie o internecie... Zapiszcie swoje
pytania na planszach.

OdpowiedzZ na pytanie prowadzi do nowych pytan; problematyzacja wtasnych wczesniejszych
odpowiedzi poprzez zadawanie pytan; w poleceniu nauczyciel kategoryzuje kluczowe
czynnosci myslowe, ktorych oczekuje od uczniow.

Cze$¢ C (5 — 10 min., w zalezno$ci od iloéci materialu do opracowania). Uczniowie zostaja
poproszeni o zastanowienie sie nad zapisanymi pytaniami: czy sa dobrze sformulowane,
czy beda zrozumiale dla innych, czy sa wazne i o wybranie w kazdej grupie dwu pytan jako
propozycji do dyskusji w klasie. Podkre§laja wybrane pytania na swoich planszach.
Wieszaja arkusze w widocznym miejscu. Wstepne badanie pytan z uzyciem podanych
kryteriow i ocena tych pytan (wydawanie sadu w rezultacie namystu nad pytaniem); ¢wiczenie
sie w sztuce zadawania trafnych pytan; samokrytycyzm, ktéry umozliwia krytyczne odniesienie
sie do rezultatow dotychczasowego myslenia (tu: wiasnych pytan).

III Wybor pytan i dyskusja tematyczna nad wybranymi zagadnieniami.

Po odczytaniu wszystkich pytan na glos uczniowie wybieraja spo$rod podkreslonych dwa
najciekawsze do dalszej dyskusji w klasie (glosowanie). Nauczyciel wyjasnia, ze pozostate
pytania rowniez sa wazne, lecz dyskusja, zeby byla owocna, musi mie¢ okre$lony temat.
Jezeli uznamy, ze to nam pomoze w rozwazeniu wybranych pytan, beda do niej wlgczane
takze inne pytania. Nieignorowanie i docenianie mysli tworzonych przez uczniéw, tu: ich
pytan; umozliwienie im dyskutowania tematoéw bliskich ich zyciowym doswiadczeniom;
obszerniejsza lista pytan jako myslowy kontekst do dyskusji nad wybranymi pytaniami.

Przyktady pytan zadanych przez uczniéw (wybrano pytania 2.16.):
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1.Do jakiej pracy moze stuzyé sie¢? Czy pomaga zdobywaé pozywienie?
2.Czy sie¢ moze byé narzedziem zbrodni?

3.Czy sie¢ moze sta¢ sie bozkiem?

4.Czy pojecie sieci mozna odnie$¢ do internetu?

5.Czym dla mnie moze by¢ internet?

6.Czy umiem rozsqdnie korzysta¢ z dziet ludzkich?

7.Czy moge sie uzaleznié¢ od internetu, czy moge by¢ wolny?

Nalezy oczekiwac, ze w trakcie dyskusji uczniowie beda ustosunkowywac sie miedzy innymi
do wspoélczesnego zjawiska kulturowego, jakim jest korzystanie z internetu, poniewaz:
a) temat ten zostal im wyraznie zasugerowany przez nauczyciela w czeSci wstepnej;
b) przypomniany w czedci B zadania dla grup. Wybrane dwa pytania planuje sie rozwazy¢
po kolei, lecz jezeli dyskusja nad pierwszym z dwu wybranych pytan okazuje sie dla
uczniéw ciekawa i nie wyczerpuje sie, nauczyciel nie przerywa jej, by przej$¢ do drugiego
pytania. Czesto (tak bylo w tym wypadku) wybrane pytania sa ze sobg zwigzane, wiec
w dyskusji moga wystepowac proby formutowania odpowiedzi na oba.

Nauczyciel zacheca uczniéw do wypowiadania otwarcie witasnych mysli, do wysuwania
twierdzen — odpowiedzi na postawione pytania, do ich poréwnywania, uzasadniania, do
interpretowania najwazniejszych poje¢ i kluczowej metafory sieci. Inicjuje dyskusje np.
wypowiedzia: Sprobujmy poszuka¢ odpowiedzi na wybrane pytania, kazdy pomyst
odpowiedzi jest wazny, dlatego stuchamy sie nawzajem i nie przeszkadzamy sobie.

Warianty:

A. Podczas dyskusji odpowiedzi sa zbierane i zapisywane na tablicy, wspolnie
dopracowywane: precyzowane, wyja$nianie, uzasadniane.

B. Dyskusja nie jest notowana i porzadkowana na tablicy. Jako moderator nauczyciel dba
m. in. o to, zeby mysli nie przechodzily niezauwazone, np. prosi innych o powtérzenie
najwazniejszej treSci wypowiedzi kolezanki czy kolegi, a nastepnie pyta wszystkich, jak to
rozumieja (interpretacja, precyzowanie) albo czy sie z tym zgadzajg i dlaczego. Podawanie
uzasadnien poprzez szukanie podstawowych zatozen, na ktérych opieramy swoje przekonania;
intersubiektywne ksztattowanie rozumienia (pogtebianie go, poszerzanie, przemiana).

Nauczyciel towarzyszy uczniom w dyskusji, pomagajac porzadkowa¢ mysli i pobudzajac do
mys$lenia za pomocg (stosowanych z umiarem) pytan, takich jak:

e Czy moglbyS nam wyjasni¢, jak rozumiesz... (np. stowa ,by¢ wolnym”)? Pytanie to
wydaje sie pomocne zwlaszcza wtedy, kiedy do dyskusji wprowadzane sa stowa lub
wyrazenia odnoszace sie do poje¢ abstrakcyjnych, jak ,by¢ wolnym” czy ,wolnoé¢”.
Interpretowanie pojec i ekspresja wtasnych przekonan.

e Dlaczego tak sadzisz? Jak moglby$ uzasadni¢ swoj poglad? Szukanie argumentéw,
uzasadnianie.

e Czy mozemy jako$§ uog6lni¢ wymienione przez was przyklady? Zastanéwmy sie: Jak
mozna by ogo6lnie okreli¢, na czym polega... (np. rozsadne Kkorzystanie z dziel
ludzkich)? Uogélnianie, indukcyjne budowanie formuty definicyjnej.
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e Czy to, co mowisz, jest zgodne z tym, co powiedziala Kasia, czy nie? Ustalanie relacji
miedzy pojedynczymi przekonaniami lub miedzy catoSciowymi stanowiskami
poszczegbinych osob.

e Czy wszyscy sie z tym zgadzamy, czy kto§ ma inne zdanie? Ustalanie tej relacji i zacheta
do dzielenia sie myslami, do wyrazenia indywidualnych réznic.

¢ Dlaczego tak sie dzieje? Szukanie wyjasnienia przyczynowego.

e Czy tak musi by¢ zawsze? Czy moze byc¢ inaczej? Rozréznianie (tu: tego, co konieczne,
od tego, co mozliwe).

e Czy kto§ moze poda¢ inny przyklad? Postugiwanie sie przyktadami (w roli argumentéw
lub objasnien).

e Czy te dwa przyklady r6znia sie pod jakim§ waznym wzgledem, czy nie? Porownywanie
i rozroznianie, analiza przyktadow pod katem istotnej tresci.

e (Czy ta réznica ma znaczenie, jezeli chodzi o odpowiedz na nasze pytanie? Propozycja
wykorzystania wynikow analizy przyktadow w dalszym mysleniu i powrét do gtownego
watku rozmowy. Itp.

IV Podsumowanie pracy (ok. 10 — 15 min).

Nauczyciel ocenia prace grup i dziekuje za zaangazowanie sie w dyskusje. Poniewaz kazda
grupa otrzymala inny zestaw cytatéow z Biblii, aranzuje odczytanie przez uczniéw na glos
fragmentow Pisma, ktore daty nam do myslenia.

Uwagi po zajeciach:

Lekcje z wykorzystaniem dyskusji pojawialy sie czesto, wiec uczniowie w wiekszoSci nie
wstydzili sie wypowiadaé swoich mysli. Zajecia, z ktérych pochodza zacytowane pytania
przebiegaly wedlug wariantu A; praca w grupach nie byla dzielona na etapy, pomyst
podzialu zostal opracowany poézZniej. Podczas przeprowadzonych zaje¢ uczniowie
zaprezentowali rozumowania przyczynowo-skutkowe. Wykorzystali teksty jako podstawe
do zadania pytan i wyciagniecia wnioskéw. Wyshuchali innych propozycji odpowiedzi
i odniesli sie do nich w dyskusji.
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|. KONTEKST BADAWCZY

Biorgc pod uwage oczekiwania otaczajgcego, szybko zmieniajgcego sie Swiata,
w ktoérym istotng role odgrywa kreatywnos$¢, samodzielno$¢ w mysleniu, umiejetnosc
formutowania i wyrazania swoich opinii nowym wyzwaniem dla polskich szkét, nie mniej
istotnym jak zapewnienie nowoczesnych i atrakcyjnych form przekazu tresci edukacyjnych
jest ksztattowanie u ucznidw swiadomego procesu myslowego, ktéry pozwala na
opanowanie takich kluczowych umiejetnosci jak: swoboda wypowiedzi, analiza,
formutowanie wnioskdéw, argumentowanie. Proponowane podejscie zgodne jest nowg
podstawg programowgq, ktéra wprowadza zardwno zmiany w zakresie wiedzy, jak
i umiejetnosci oraz postaw.

Jak wynika z przeprowadzonej przez Gnieznieriskg Szkote Wyzszg ,Milenium” wraz z
Partnerem Stowarzyszeniem Edukacji Filozoficznej PHRONESIS ramach projektu:
»Pozwoli¢ uczniom mysle¢” analizy, ksztattowanie wymienionych umiejetnosci nie jest
powszechnym elementem programodw nauczania w szkotach podstawowych i gimnazjach
powiatu stupeckiego i gnieznienskiego.

Jak zostato zdiagnozowane dominujgcg formg prowadzenia lekcji jest wyktad, praca
wtasna ucznia i pogadanka. Czes¢ lekcji prowadzonych metodg pogadanki polega na
kierowaniu uczniéw przez nauczyciela ku odpowiedziom uznanym przez niego za
poprawne. Zaobserwowano, ze zwrot typu ,Jak myslicie?”, okazywat sie w rzeczywistosci
bardziej pytaniem o to, czy uczniowie odgadli, co ma na mysli nauczyciel, niz wyrazem
zaciekawienia nauczyciela tym, co rzeczywiscie na dany temat sadza jego uczniowie.
Nauczyciel przede wszystkim pyta, wydaje polecenia, informuje i wyjasnia, uczniowie zas
przede wszystkim odpowiadajg, a ich rzadkie pytania dotyczg w wiekszosci spraw
organizacyjnych.

Tak zwane ,pytania problemowe” zadawane przez ucznidow pojawiajg sie sporadycznie.
Niepokdj autoréw raportu diagnostycznego budzi nie tyle obecnos¢ pytan o fakty, ile
znaczna nieobecno$¢ pytan problemowych, angazujacych wiedze wyjasniajacg i
interpretacyjng oraz brak na lekcjach stymulowania aktywnosci interpretacyjnej uczniéw.

Wychodzac na przeciw zdiagnozowanym problemom - luce w programach nauczania w
zakresie kompetencji miekkich takich jak: swoboda wypowiedzi, formutowanie wnioskéw,
argumentowanie skupionych wokét nauczania $wiadomego procesu myslowego w
ramach projektu ,,Pozwoli¢ uczniom mysle¢” opracowano innowacyjny produkt finalny:
model ,,Minimum Kompetencji Myslowych” (MKM). Model MKM stanowi nowatorskie
narzedzie pozwalajgce w innowacyjny sposéb przekonstruowaé warsztat pracy
nauczyciela. Wprowadzenie modelu MKM pozwala na uruchomienie proceséow
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myslowych ucznia, przez co przejmuje on odpowiedzialno$¢ za swg wiedze i rozumie,
czego sie uczy, ale takze co wie i skad ta wiedza pochodzi.

W ramach projektu miato miejsce testowanie wypracowanego innowacyjnego modelu
MKM, z udziatem 10 szkét podstawowych i gimnazjalnych powiatu stupeckiego i
gnieznienskiego (bez miasta Gniezna) w okresie grudzien 2011 r. — sierpien 2012 r.
Testowanie polegato na przeprowadzeniu 30 godzinnych szkolen ,Mysle¢ w szkole” w
zakresie stosowania modelu MKM, udziat w nim wzieto 104 nauczycieli/ek. Efektem
testowania byty samodzielne opracowane przez jego uczestnikow/czki konspekty lekcji
opracowane z wykorzystaniem modelu MKM. W ramach testowania produktu finalnego
powstato 99 konspektow, ktdre zostaty ocenione przez ekspertéw. 10 najlepszych zostato
nagrodzonych i ujetych jako jeden z produktéw posredni modelu MKM.

Produkt finalny projektu - model MKM zostat rdéwniez poddany procesowi
upowszechniania i wtgczenia do gtéwnego nurtu na terenie woj. wielkopolskiego.
Dziatania upowszechniajgce i wiaczajace skierowane zostaty zaréwno do nauczycieli i
dyrektorow szkét, jak i wtadz oraz pracownikdw zajmujgcych sie oswiatg w woj.
wielkopolskim, ich celem jest przekazanie merytorycznych informacji na temat modelu
MKM i jego wiaczenie w gtdwny nurt polityki oswiatowe]j woj. wielkopolskiego.
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Il. CELE BADAWCZE EWALUACJI EX-POST

Celem ewaluacji ex-post projektu ,,Pozwolié¢ uczniom mysle¢” jest ocena przeprowadzonej
interwenc;ji jaka zostata zaplanowana w ramach projektu w zakresie realizacji potrzeb, na
ktéore miata odpowiedziec. W badaniu analizie zostaty poddane realne efekty
przeprowadzonej interwencji, zbadano skutecznos¢ podjetych dziatan poprzez
poréwnanie tego co zostato zaplanowane do osiggniecia, z tym co faktycznie osiggnieto.

CELE SZCZEGOLOWE BADANIA TO:
CEL 1 - OCENA TRAFNOSCI PROJEKTU
Na ocene trafnosci projektu bedg sktadaty sie dwa elementy:
1) ocena przydatnosci (trafnosci) wypracowanego produktu finalnego wobec
zdiagnozowanych potrzeb;
2) ocena przyjetej strategii upowszechniania i mainstreamingu produktu
finalnego w odniesieniu do potencjatu wdrozeniowego modelu MKM.

CEL 2 - OCENA SKUTECZNOSCI PROJEKTU

Skuteczno$¢  projektu  ,Pozwoli¢  uczniom mysle¢”  analizowana bedzie
w odniesieniu do stopnia realizacji zatozonych celéw projektu i jego mierzalnych z
uwzglednieniem przyjetego sposobu zarzadzania projektem.

CEL 3 - OCENA EFEKTYWNOSCI PROJEKTU

Ocena efektywnosci zostanie uzyskania w odpowiedziach na pytanie czy podobne efekty
mozna byto osiggnac przy wykorzystaniu innych instrumentéw lub nizszych naktadow
finansowych.

CEL 4 - OCENA TRWALOSCI PROJEKTU
Ocena trwatosci projektu zostanie dokonana w oparciu o:
1. analize skutkdw i uzytecznosci podjetej interwencji
2. analize efektéw dziatan upowszechniajgcych i maistreamingowych,
zrealizowanych w projekcie.

W celu zgromadzenia informacji niezbednych do sformutowania odpowiedzi na
wymienione szczegétowe cele badawcze zostaty przeprowadzone trzy komplementarne
moduty badawcze. Koncepcja metodologiczna badania uwzglednia kluczowa dla
zapewnienia trafnosci i rzetelnosci prowadzonych dziatan badawczych zasade triangulacji,
rozumiang jako triangulacje metod i technik badawczych.
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lll. OPIS WYNIKOW PROWADZONYCH BADAN

Whnioski i rekomendacje badania CAWI

Z wynikéw badan obu dwdéch grup badawczych - uczestniczek i uczestnikéw projektu
etapu testowania produktu finalnego oraz uczestniczek i uczestnikdéw projektu etapu
upowszechniania mozna wywies¢ wniosek, iz model MKM spetnia zadania wyznaczone
mu przez jego twoércéw, a beneficjenci projektu — uzytkownicy i odbiorcy modelu MKM
wysoko oceniaj jego potencjat
w ksztattowaniu myslenia ucznidéw, rozwijaniu ich kreatywnosci i samodzielnego
whnioskowania.

Wdrozenie modelu MKM do praktyki szkolnej pozwolito nie tylko wuatrakcyjnic¢
prowadzone lekcje, ale takze spowodowato wzrost umiejetnosci myslowych uczniéw i
lepszy kontakt nauczycieli z uczniami.

Z przeprowadzonego badania wynika, ze wiedza i umiejetnosci zdobyte w trakcie
szkolen testujagcych w bardzo duzym i duzym stopniu wptynety na zmiane sposobu
nauczania swojego przedmiotu przez nauczycieli. Zdecydowania wiekszos¢ uczestnikow
dziatan upowszechniajgcych zostata przekonana do wdrazania modelu MKM w swej
pracy w szkole.

W opinii ankietowanych korzysci wynikajgce z wdrozenia modelu MKM na lekcjach beda
mogty by¢ zaobserwowane po zakonczeniu 3 letniego cyklu ksztatcenia - wdrozenie
modelu MKM w tym czasie pozwoli uczniom osiggnaé wyisze wyniki egzaminow
zewnetrznych.

Udziat w szkoleniach testujacych raczej nie wptynat na wzrost wymiany doswiadczen
miedzy nauczycielami stosujgcymi model MKM.

Model MKM, pomimo swej ztozonej struktury odnoszacej sie do czynnosci abstrakcyjnych
jakim sg czynnosci myslowe jest oceniany jako spdjny i zrozumiaty.

Jako  najbardziej zrozumiate sktadowe ~modelu MKM  uczestnicy dziatan
upowszechniajgcych wymieniali: czes¢ Il zadawanie pytan oraz czes¢ IV — umiejetnosc
komunikacji i wspétdziatania w grupie. Kolejng czescia modelu MKM zrozumiatg dla
wiekszosci respondentéw byta czesc \' - krytycyzm
i autokrytycyzm oraz cze$¢ | — myslenie refleksyjne. Jako ostatnie wymieniano czes¢ V-
racjonalnos¢ oraz cze$é lll - Kompetencje logiczne i semantyczne.

Rozumienie czesci sktadowych modelu MKM ma swe odzwierciedlenie w stopniu
wykorzystywania przez uczestnikow projektu w codziennej pracy.
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Model MKM jako spdjng catos¢ wykorzystuje niewielu respondentéw etapu testowania.
Mozliwos¢ elastycznego wykorzystania poszczegdlnych elementéw modelu MKM
wydaje sie by¢ najbardziej pozadana i uzyteczna dla badanych.

Najczesciej stosowane elementy modelu MKM w opinii respondentéw to: cze$é IV -
umiejetnos¢ komunikacji i wspétdziatania w grupie i czesc Il — zadawanie pytan.

Do czesto stosowanych elementéw nalezg tez: czes¢ | - myslenie refleksyjne (oraz czes¢ V
- racjonalnosé. Z kolei rzadko lub sporadycznie stosowana jest czesc Ill - kompetencje
logiczne i semantyczne.

W opinii ankietowanych obu grup badawczych stosowanie elementéw modelu MKM
wplywa na wzrost kreatywnosci i samodzielnosci uczniow w wyrazaniu ich opinii
i wnioskdw. Sprawnos¢ uczniow w postugiwaniu sie umiejetnosciami myslowymi
w wyniku stosowania modelu MKM w opinii badanych uczestnikdw etapu testowania
daje sie zauwazy¢ w odniesieniu do niemal wszystkich umiejetnosci. Najlepiej postrzegane
sg formutowania pytan oraz dyskusja a takie definiowanie i analizowanie poje¢ oraz
argumentowanie i podawanie przyktadéw. Na podstawie przeprowadzonego badania
mozna uznaé, iz umiejetnoscig , ktdéra sprawia uczniom najwiecej trudnosci jest: zmiana
(korygowanie) wtasnego sposobu myslenia.

Potrzebe wprowadzenia modelu MKM do procesu dydaktycznego w stopniu bardzo
duzym i duzym potwierdza ponad potowa respondentéw obu grup badawczych. Model
MKM zostat oceniony jako trafne narzedzie — potrzebne nauczycielom w duzym lub
$rednim stopniu. Uzytecznos¢ modelu MKM w kontekscie potrzeb szkoly w zakresie
narzedzia ufatwiajacego ksztattowanie umiejetnosci myslowych ucznidw zostata
oceniona réwnie wysoko.

3.2 ZOGNISKOWANY WYWIAD GRuUPOWY — FGI

W ramach ewaluacji ex-post zrealizowano zgodnie z przyjetymi zatozeniami
zogniskowany wywiad grupowy (FGI). Badanie zrealizowane zostato w dniu
30 listopada 2012, w Gnieznieniskiej Szkole Wyzszej ,,Milenium”.

Przebieg spotkania

Moderatorka badania przedstawita uczestnikom i uczestniczkom cele spotkania
i poinformowata ich o rejestrowaniu jego przebiegu. Uczestnikom spotkania zostat
rowniez przedstawiony zakres badania — wyodrebnione obszary badawcze. Uczestnicy
chetnie brali udziat w dyskusji, podkreslajgc bardzo dobrg atmosfere wspédtpracy z liderem
projektu i partnerem podczas testowania produktu finalnego modelu MKM. Wskazywano
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rowniez na efektywnos¢ partnerstwa i adekwatnos¢ podziatu rél miedzy partnerami. Sesja
fokusowa trwata 90 minut. Wywiad zostat zarejestrowany na nosniku elektronicznym.

B Geneza pomystu projektu innowacyjnego ,,Pozwoli¢ uczniom mysle¢”
Moderatorka zainicjowata dyskusje, prébujgc znalezé odpowiedZz na pytanie, co legto
u zrddet realizacji projektu i nawigzania partnerstwa (Gnieznieriska Szkota Wyzsza- GSW
Milenium oraz Stowarzyszenie Edukacji Filozoficznej Phronesis z Warszawy).
Reprezentanci obu instytucji zgodnie stwierdzili, ze inicjatywa narodzita sie wskutek
dostrzezenia potrzeby wprowadzenia nowego sposobu uczenia w opozycji do metody
wyktadowej, biernej — metody dedukcyjnej wymuszajgcej aktywnosc intelektualng
ucznidow i pobudzenia w nich swiadomego myslenia. Zwtaszcza, ze aktywne kreowanie
przez nauczycieli przestrzeni do samodzielnego myslenia uczniéw jest metoda najczesciej
niedoceniang przez nich samych , a dyskusjom i rozwazaniom poswieca sie w szkotach
zbyt mato (lub wcale) czasu na lekcjach z mtodzieza. Ten aspekt dostrzegli
przedstawiciele Stowarzyszenia, ktérzy na co dzien pracujg z nauczycielami. Tak narodzit
sie pomyst ztozenia wniosku celem realizacji projektu. Partnerzy uznali, ze dziatania
w ramach projektu spetnig kryterium innowacyjnosci, jednoczesnie zas wigzaé sie beda
z obszarem, na ktérym sie znajg i ktéry merytorycznie jest im bliski.

Uznano, ze instytucjonalne wprowadzenie doskonalenia umiejetnosci myslenia do szkét
(nie tylko przy okazji nauczania poszczegdlnych przedmiotéw, ale nauka umiejetnosci
myslenia jako taka) wypetnia luke istniejgcg w polskiej oswiacie.

Doswiadczenie partnera w ksztatceniu nauczycieli, rozmowy z przedstawicielami tego
srodowiska, wykazaty, ze mifodziez nie posiada kompetencji myslowych, nie potrafi
dyskutowaé, analizowac, zadawac wtasciwych pytan.

Partnerzy wspodtpracowali ze sobg , posiadajg stosowny potencjat ludzki i zaplecze
techniczne. Nawigzali zatem wspdtprace w przedmiotowym zakresie. Stowarzyszenie
zaoferowato pomyst, GSW za$ baze, zaplecze, doswiadczenie w pozyskiwaniu srodkéw
w ramach EFS i realizacji projektéw spotecznych.

Zapytani zas o sukcesy projektu uczestnicy badania wskazywali na:

v trafny wybdr problematyki, ktdrej dotyczyt projekt, wypetnienie luki istniejacej
w polskiej dydaktyce i edukacji;

adekwatny dobdr partnerstwa i podziat rél pomiedzy partnerami;

wysoce kompetentng i efektywna kadre zaangazowang w projekt;

dotrzymanie terminéw podczas realizacji poszczegdlnych zadan projektowych;

AN NEANEAN

fakt, ze przyttaczajgca wiekszos¢ nauczycieli i nauczycielek biorgcych udziat
w projekcie nauczyta sie dostrzegac¢ warto$¢ myslenia, obserwowac prace
wilasnego umystu, wyrazata che¢ kontynuacji dziatan, dalszego doskonalenia
swego warsztatu pracy w tym zakresie;
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v' zwrdcenie uwagi na samorozwdj nauczyciela. Za miare sukcesu poczytywali
realizatorzy takie zdarzajgce sie sytuacje, kiedy poczatkowy sceptycyzm
i rezerwa ze strony uczestnikdw przeradzaty sie w miare kolejnych spotkan
w autentyczny entuzjazm. Nauczyciele dzielili sie z realizatorami spostrzezeniami
ze swej biezacej pracy dydaktycznej. Chwalili sie, ze zastosowanie poznanych
podczas szkolenia metod przyniosto nieoczekiwane, bardzo pozytywne rezultaty
na prowadzonych przez nich zajeciach z mtodziezg. Osoby zatem z poczatku
sceptyczne obecnie deklarujg, ze poznane metody MKM stosujg regularnie w swej
pracy. Pojawity sie tez sytuacje, ze dana szkota wpisata program w program
dydaktyczny szkoty i zgtosita sie do projektu wiekszg niz poczatkowo deklarowano
liczbe nauczycieli z danej placéwki. Realizatorzy projektu zdajg sobie sprawe, ze
nawet zmiana w charakterze nauczania kilku przedmiotéw (wprowadzenia do ich
nauczania modelu MKM) sprawi, iz uczen bedzie stosowat model MKM réwniez
na lekcjach innych przedmiotéw;

v’ stworzenie narzedzia informatycznego. Na stronie internetowej partnera
zamieszczono fragment modelu MKM odsytajagcy do ¢wiczenn  stuzgcych
ksztatceniu myslenia. Jest to swego rodzaju e-learningowy przewodnik po modelu
MKM. Realizatorzy poczytujg to jako duzy sukces i mierzalng wartos¢ dodang
wypracowang w ramach projektu. Koncepcja zamieszczenia w sieci tych
materiatdw pojawita sie w trakcie realizacji projektu dzieki dokonanej walidacji.
Pomyst ten spetnit réwniez oczekiwania pojawiajace sie w trakcie szkolen.
Nauczyciele wyrazali zapotrzebowanie na interaktywng publikacje materiatéw
bedacych swego rodzaju przewodnikiem - poradnikiem w przedmiotowym
zakresie.

W planach jest rowniez rozbudowa tego internetowego narzedzia. Realizatorzy
maja w swych zbiorach 104 konspekty wypracowane przez nauczycieli podczas
szkolen, otrzymajg kolejne (docelowo 300 sztuk). Pozostanie kwestia ich redakc;ji,
ewentualnej korekty, opracowania i zamieszczenia na stronie www. Istnieje
szansa, ze przynajmniej potowa z nich bedzie mogta by¢ upowszechniana. Nalezy
pamietaé, iz kazdy z konspektéw oceniany jest przez trzy osoby (dwdch
ekspertow oraz trenera) co gwarantuje ich jakos¢é.

Narzedzie to w opinii uczestnikdw badania bedzie tym bardziej przydatne dla
nauczycieli, ze istniejgce w szkotach podstawy programowe wskazujg wyraznie,
ktore czynnosci myslowe nalezy ksztatcié. Owo narzedzie internetowe
(przewodnik) bedzie trwatym produktem realizacji projektu, uzupetnieniem
dziatan w ramach warsztatow. Jego konstrukcja jest obrazowa, praktyczna
i przyjazna dla odbiorcy;

v uniwersalno$¢ i spdjnosé trzydziestogodzinnego programu szkolenia, ktéry- na
biezgco doskonalony- moze nadal stuzy¢ odbiorcom. Wczesniej, co wyrazZnie
zaznaczono, takiego narzedzia nie bylo. Jest to bardzo przydatny
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i oczekiwany przez srodowisko nauczycielskie produkt finalny. Opracowana
metoda bowiem przekiada sie na prace nauczycieli uczacych rdzinych
przedmiotow.

B Podsumowanie
Partnerzy zgodnie przekonujg, ze wybdr partnerstwa jako formy realizacji projektu byt
adekwatny i trafny. Obie instytucje- Stowarzyszenie Edukacji Filozoficznej Phronesis oraz
Gnieznienska Szkota Wyzsza Milenium- sg instytucjami z duzym doswiadczeniem,
umocowanymi w swoich srodowiskach, znajgcymi problematyke i specyfike oswiaty. Maja
wreszcie szereg kontaktéw w tych srodowiskach, doswiadczenie w realizacji projektéw,
w inicjowaniu i realizowaniu wspdlnych dziatan.
Przedstawiciele whnioskodawcy i partnera wysoko  ocenili partnerstwo
i zastosowang formute wspoétpracy. Wskazywali na czytelny i odpowiadajgcy potencjatowi
obu instytucji podziat obowigzkéw w projekcie. Ta dobra wspdtpraca wynika
z doswiadczenia i potencjatu partnerdéw, ich wczesniejszej dobrej wspdtpracy. Ponadto
z faktu, ze pomyst projektu okazat sie bardzo trafiony i adekwatny do potrzeb srodowiska
nauczycieli- grupy docelowej dziatan. MKM wyszedt naprzeciw zapotrzebowaniu
nauczycieli, wypetnit istniejagcg luke w zakresie ksztatcenia ich kompetencji. Podczas
realizacji projektu pewne niedogodnosci logistyczne rodzita odlegtos¢ miedzy
whnioskodawcg a partnerem. Wyzwaniem okazato sie tworzenie strategii wdrazania
projektu oraz przetozenie specyficznego przedmiotu dziatan na réownie specyficzny jezyk
projektowy. Stresujgca dla realizatoréw byta koniecznos$¢ dotrzymywania terminéw, co
zresztg (na co wskazywali w swych wypowiedziach) jest typowa bolgczka realizatorow
projektow. Niekiedy stresujgce byly takze postawy niektorych nauczycieli (nieuzasadniony
lek przed krytyka, schematyzm postaw, brak checi modyfikowania swego warsztatu
pracy).
Za sukces realizatorzy projektu uwazajg samo partnerstwo, doskonatg wspodtprace,
adekwatny podziat zadan. Ponadto, zmiane postaw nauczycieli, wzbudzenie w nich checi
do wprowadzania modelu MKM na przedmiotach, ktérych ucza, dostrzezenie przez nich
wartosci nauczania samodzielnego myslenia ucznidw, zanik poczatkowego sceptycyzmu,
coraz czesciej wyrazane zapotrzebowanie na kontynuacje projektu oraz deklarowanie
checi udziatu przez kolejne szkoty i nauczycieli. Niebagatelnym sukcesem jest takze
stworzenie i zamieszczenie na stronie www interaktywnego przewodnika po modelu
MKM, co stanowi mierzalny i oczekiwany przez Srodowisko produkt wypracowany
w ramach projektu. Bedzie on uzupetniany o kolejne materiaty, doskonalony
i modyfikowany.

Rekomendacje

W swietle wypowiedzi uczestnikéw badania nasuwajg sie nastepujgce rekomendacje
w zakresie realizacji projektu, jaki jego zarzadzania :



UNIA EUROPEJSKA

Gniezniensk D 4
KAPITAL LUDZKI : % Q_ Pozwoli hronesﬂ EUROPESK
,E A R ©SZ}\O}& Wstza = ucz H n g / FUNDUSZ SPOLECZNY

v' diaghozowanie wplywu zastosowania modelu MKM na dalsze funkcjonowanie
ucznia,

v' zbadanie grupy kontrolnej ucznidw po trzyletnim cyklu ksztatcenia
z zastosowaniem modelu MKM pod katem efektywnosci modelu MKM,

v' kontynuacja dziatan projektowych (cze$¢ z nauczycieli biorgcych udziat
w projekcie bedzie miata mniej niz semestr na wdrozenie modelu MKM
w czasie trwania projektu),

v/ analiza wptywu uczestnictwa w projekcie na codzienng nauczycieli pod katem
zmiany ich postaw, dalszego doskonalenia sie w tym zakresie, tworzenia kot
zainteresowan w szkotach itd.,

v' zbadanie efektéw wdrazania modelu MKM (np. poprzez badanie ankietowe oraz
dzielenie sie wtasnymi doswiadczeniami przez nauczycieli) podczas kolejnej
konferencji,

v" kontynuacja spotkan roboczych pomiedzy przedstawicielami partneréw juz po
zakonczeniu dziatan projektowych (dalsza wspétpraca, ewentualnie kontynuacja
projektu),

v' dalsze rozpowszechnianie informacji o projekcie, mainstreaming, organizacja
kolejnych konferencji z wykorzystaniem sieci wypracowanych kontaktow.

3.3 ANALIZA DANYCH WTORNYCH — DESK RESEARCH

Cele badania

Celem badania jest ocena skutecznosci projektu: ,Pozwoli¢ uczniom mysle¢”
w odniesieniu do stopnia realizacji wskaznikow zatozonych we wniosku
o dofinansowanie wzgledem zatozonych wskaznikow celu gtéwnego i celow
szczego6towych.

Analiza danych wtdrnych w ramach przedmiotowej ewaluacji obejmowata ocene stopnia
realizacji osiggnietych wskaznikow (stan na grudzien 2012 r.).

Cele projektu

Cel gtowny projektu to stworzenie, przetestowanie, upowszechnienie i wtgczenie-miedzy
31.03.2011r. a 30.03.2013 - modelu Minimum Kompetencji Myslowych, stanowigcego
zbiér narzedzi myslowych powigzanych umiejetnosciami korzystania z nich w sytuacjach
znanych i nowych.

Poznanie i utrwalenie tego modelu MKM zmotywuje 300 nauczycieli (ze szkot
podstawowych i gimnazjow powiatdw stupeckiego i gnieznienskiego - bez miasta Gniezna)
do zmiany sposobu nauczania swojego przedmiotu w zakresie programu, metod
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i narzedzi. To przetozy sie na podwyzszenie jakosci pracy szkoty poprzez budowanie przez
nauczyciela mocnych stron ucznia w obszarach myslenia, wnioskowania, analizowania,
argumentowania i uczenia sie.

Cele szczegétowe:

1. Przygotowanie i wdrozenie modelu MKM, jako innowacyjnego narzedzia
umozliwiajgcego zmiane procesu dydaktycznego na stuzgcy rozwojowi nauczyciela
i ucznia.

2. Przygotowanie 100% szkolonych nauczycieli do wprowadzenia modelu MKM
w metodyke swego przedmiotu.

3. Zmiana myslenia min.80% przeszkolonych nauczycieli na temat przebiegu procesu
dydaktycznego i lekcji

4. Wdrozenie nauczycieli w zasady tworzenia klimatu przyjaznego uczeniu sie
i mysleniu uczniéw w klasie (80% przeszkolonych)

5. Wzbudzenie potrzeby wtgczania modelu MKM u minimum 50% odbiorcéw projektu.

Niniejsza analiza danych wtérnych prezentuje stan na dzien 31 grudnia 2012 r. Petne
dane w zakresie stopnia realizacji zatozonych wskaznikéw dostepne bedg po zakonczeniu
realizacji projektu tj. 31 marca 2013 r.

I\V. PODSUMOWANIE

Cel ewaluacji ex-post projektu ,,Pozwoli¢ uczniom mysle¢”, ktdéry przyswiecat dziataniom
badawczym to ocena przeprowadzonej interwencji jaka zostata zaplanowana w ramach
przedmiotowego projektu. Analizie zostaly poddane realne efekty przeprowadzonej
interwencji, zbadano skutecznos¢ podjetych dziatan poprzez poréwnanie tego co zostato
zaplanowane do osiggniecia, z tym co faktycznie osiggnieto.

Podsumowaniem niniejszego Raportu, w ktdrym zgromadzono materiat badawczy,
zebrany na podstawie 3 metod badawczych (CAWI, FGI, dane wtdrne),
zastosowanych wobec 4 grup badawczych: uczestniczek i uczestnikéw fazy
testowania produktu finalnego, uczestniczek i uczestnikdw fazy upowszechniania,
cztonkin i cztonkow zespotu projektowego oraz ekspertdw i trenerdw
zaangazowanych w realizacje projektu, bedzie odniesienie sie do oceny stopnia
osiggniecia celdow szczegétowych podjetego badania ewaluacyjnego projektu
innowacyjnego ,,Pozwoli¢ uczniom myslec”.

CEL 1 - OCENA TRAFNOSCI PROJEKTU

Na ocene trafnosci projektu sktadajg sie dwa elementy: ocena przydatnosci (trafnosci)
wypracowanego produktu finalnego wobec zdiagnozowanych potrzeb oraz ocena
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przyjetej strategii upowszechniania i mainstreamingu produktu finalnego w odniesieniu
do potencjatu wdrozeniowego modelu MKM.

Na podstawie przedstawionych badan mozna z catg stanowczoscia stwierdzié, ze projekt
zostat trafnie skonstruowany, model MKM w opinii badanych odpowiada na potrzeby
wspotczesnej szkoty, a opracowania przez zespot realizujgcy projekt strategii
upowszechniania i mainstreamingu na poziomie dziatan horyzontalnych zostanie
osiggniety. Stopien realizacji wskaznika zwigzanego z wdrozeniem modelu MKM w swej
pracy przez min. 50% odbiorcéw projektu zbadac bedzie mozna dopiero po zakoriczeniu
dziatan projektowych. W opinii badaczy nie ma istotnych przestanek, ktére mogtyby
uniemozliwic osiggniecie tego wskaznika do korica okresu realizacji projektu.

CEL 2 - OCENA SKUTECZNOSCI PROJEKTU

Skuteczno$¢ projektu ,,Pozwoli¢ uczniom mysleé” zostata przeanalizowana w odniesieniu
do stopnia realizacji zatozonych celéw projektu i jego mierzalnych z uwzglednieniem
przyjetego sposobu zarzadzania projektem.

Wszystkie cele zatozone w projekcie zostaty osiggniete. Analiza danych zastanych
wskazuje, ze projekt realizowany jest na biezgco, bez zaktdcen i bardzo efektywnie. Mimo
trzech miesiecy pozostatych do jego zakornczenia cze$¢ wskaznikdw juz w petni osiggnieto,
a poziom realizacji kilku nastepnych zbliza sie do 100%. W opinii badaczy nie ma istotnych
przestanek, ktére mogtyby uniemozliwi¢ osiggniecie 100% wszystkich wskaznikéw
realizacji celéw do korica okresu realizacji projektu.

CEL 3 - OCENA EFEKTYWNOSCI PROJEKTU

Ocena efektywnosci projektu jest najtrudniejszym z elementéw oceny realizacji
prowadzonego przedsiewziecia. Wymaga bowiem od badaczy estymacji wartosci
obecnych efektéw i przysztych efektow realizacji projektu. Ocena taka moze by¢ oparta
tylko o pewne teoretyczne zatozenia, ktérych weryfikacji bedzie mozna dokonac po
znacznym — od 3 do 10 lat - okresie od zakonczenia projektu, a efektem tej weryfikacji
beda lepsze wyniki ucznidw na egzaminach zewnetrznych.

Na poziomie osiggnietych wskaznikdw mozna z catg stanowczoscig ocenic, ze proporcja
nakfad-rezultat byfta efektywna. Projekt nie dobiegt korica, a wiekszos¢ zatozonych
wskaznikdw zostata osiggnieta. Wiasciwie zdiagnozowano problem, przeprowadzono
dziatania projektowe i obecnie widoczne efekty przekonujg, ze wypracowane rezultaty
moga whnies$¢ istotng zmiane w skali ogolnopolskiej
w zakresie sposobu uczenia. Korzy$ci nowego sposobu ksztafcenia, o ile zostang wdrozone
na szerokg skale, przetozg sie na efekty finansowe w perspektywie nie krétszej niz 10 — 15
lat, gdyz tylko wtedy bedzie mozna odpowiedzie¢ na pytanie czy podobne efekty mozna
byto osiggngé¢ przy wykorzystaniu innych instrumentéw Ilub nizszych nakfadéw
finansowych.
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CEL 4 - OCENA TRWALOSCI PROJEKTU

Ocena trwatosci projektu zostata dokonana w oparciu o analize skutkéw i uzytecznosci
podjetej interwencji oraz analize  efektéw  dziatan upowszechniajgcych
i maistreamingowych, zrealizowanych w projekcie. Pozyskane informacje w trakcie
badania przekonujg duzy potencjat produktéow projektu do zachowania jego trwatosci.
Szeroko prowadzone dziatania upowszechniajace i mainstreamingowe moga realnie
przyczyni¢ sie do osiggniecia efektu trwatosci projektu. Jakos¢ wypracowanego produktu
finalnego, ocena jego skutecznosci i niezaprzeczalnego wptywu na zmiane postaw
nauczycieli oraz sposobu wykonywania przez nich swoich obowigzkéw czyni
wypracowany w ramach projektu produkt finalny narzedziem oczekiwanym, za zatem
stosowanym takze po zakonczeniu dziatan projektowych.

Efekt trwatosci jest juz obserwowany we wspdtpracy partneréw projektu w dazeniu do
zmiany postaw nauczycieli. Model MKM byt prezentowany instytucji tj. Instytut Badan
Edukacyjnych i ma ogromny potencjat zosta¢ wykorzystany na skale ogdélnokrajowa
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SPIS TRESCI

BYL SOBIE PROJEKT

MODEL MINIMUM KOMPETENCJI MYSLOWYCH
Wstep
Myslenie refleksyjne
Zadawanie pytan
Kompetencje logiczne i semantyczne
Umijetnos$c porozumiewania sie i wspétdziatania w grupie
Krytycyzm i autokrytycyzm
Podsumowanie
Bibliografia

RAPORT Z BADAN 20011 (skrét)
Metodologia badan
Organizacja badan
Whioski z analizy ilosciowej
Whnioski z analizy jakosciowej
Propozycje dotyczace warsztatow dla nauczycieli

30 NAGRODZONYCH KONSPEKTOW
Wstep
| etap edukacyjny
Il etap edukacyjny
[l etap edukacyjny

EWALUACJA ZEWNETRZNA PROJEKTU
Kontekst badawczy
Cele badawcze ewaluacji ekst post
Opis wynikéw prowadzonych badan
Podsumowanie
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15
17
21
26
34
39
47
53
54

55
57
58
58
59
64
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NAGRODZONE KONSPEKTY

| etap edukacyjny

Opieka nad zwierzetami — Anna Marciniak,
konspekt zaje¢ dla grupy piecio lub sze$ciolatkéw.

Co by byto, gdyby lasu nie byto? - Justyna Szczesniak
Konspekt zajec dla grupy siedmiolatkow.

Nieznajomi wokéf nas — Mirostawa Duszynska,
konspekt zaje¢ dla kl. | szkoty podstawowe.

Bawimy sie z wyobraznig - Barbara Rzeznicka
Konspekt zaje¢ dla kl. | szkoty podstawowej

Czy warto sie ki6ci¢? - Danuta Tyborowska
Konspekt zaje¢ dla klasy Il szkoty podstawowej

Zielony swiat - Renata Chetma
Konspekt zaje¢ zintegrowanych dla klasy lll szkoty podstawowe;j
Il etap edukacyjny

O co zapytalibysmy ludzi ogarnietych goraczkg zfota? - Hanna Nowak
Konspekt zaje¢ dla klasy V szkoty podstawowej — lekcja jezyka polskiego

Housework - Dorota Jarosz
Konspekt zajeé¢ dla uczniow kl. VI szkoty podstawowej z jezyka angielskiego

Warum ans Meer? — Eliza Marcinkowska,
konspekt zaje¢ dla ucznidéw szkoty podstawowej lub gimnazjum,

w zaleznos$ci od poziomu zaawansowania w nauce jezyka niemieckiego.

Pudetko-szkatutka — lwona Kostrzewska,
konspekt zaje¢ projektowo-wytworczych dla kl. V szkoty podstawowe;j.

Poznajemy réznorodnosé¢ gadow — Stanistawa Lykowska,
konspekt zaje¢ z przyrody dla kl. VI szkoty podstawowe;j.

Dziatania na utamkach dziesietnych — Marlena Duszynska,
konspekt zaje¢ z matematyki dla klasy IV szkoty podstawowe;j.

Wiasnosci prostokata i kwadratu — Bozena Btaszczak,
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konspekt zaje¢ z matematyki dla kl. IV szkoty podstawowej

Wykorzystanie nietypowych przyboréw w grach - Anna Kubicka
Konspekt zaje¢ z wychowania fizycznego dla kl. VI

Zastosowania komputeréw - Dawid Machowiak
Konspekt zaje¢ komputerowych dla klasy IV

Piraci XXI wieku. - Pawet Brzezinski
Konspekt zaje¢ komputerowych lub lekcja wychowawcza dla kl. V.

Podziaf ksiegozbioru biblioteki szkolnej Matgorzata Spychata
Konspekt zaje¢ z edukacji czytelniczej dla kl. IV szkoty podstawowej

Zabawa z wyrazami - Magdalena Sucholas
Konspekt zaje¢ korekcyjno — kompensacyjnych dla klasy IV
Il etap edukacyjny

W labiryncie zycia - Mirostawa Pirucka-Parus
Konspekt zaje¢ dla kl. | gimnazjum- jezyk polski

Jak wypadek ,,kréla stofu” wplynat na jego losy? - Alicja Malinowska-Gérna
Konspekt lekcji j. polskiego dla klasy | gimnazjum

Sita tarcia. Doswiadczenia. - Agnieszka Hildebrandt
Konspekt zaje¢ z fizyki dla kl. Il gimnazjum

Oddziatywania miedzyczgsteczkowe.- Katarzyna Wynarowicz
Konspekt lekcji fizyki

Prawo Archimedesa. - Rafat Wilczek
Konspekt zajeé z fizyki dla gimnazjum

Klimat Polski - Radomir Laskowski
Konspekt lekcji geografii — klasa Il gimnazjum

O pogoni za szczesciem — Magdalena Suchodolska,
konspekt zaje¢ dla klas | - 1l gimnazjum — lekcja wychowawcza

Oswajanie — Agnieszka Sopolinska,
konspekt zajec¢ dla klasy Il lub Il gimnazjum — lekcja wychowawcza

Komu potrzebny jest wolontariat? - Mariola Sochacka
Konspekt zaje¢ dla klas I-Ill gimnazjum — lekcja wychowawcza
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Was kann ich fiir die Umwelt tun? - Monika Gérska
Konspekt zaje¢ z jezyka niemieckiego, Il kl. Gimnazjum

Taktyka w koszykdéwce - Adrian Walkowiak
Konspekt zaje¢ na lekcje wychowania fizycznego, Il lub Il kl. gimnazjum.

Metafora sieci w Biblii i jej zwigzek z naszym zyciem — Rafat Strzyzewski,
konspekt lekcji religii dla kl. Il gimnazjum.




