
 
 

 



 
 

 
 

  

I   ETAP EDUKACYJNY  

 

Nauczycielka: Anna Marciniak  

Zesp·ğ Szkolno Przedszkolny w Powidzu 

  

Konspekt zajňĺ dla grupy piňcio- lub szeŜciolatk·w. 

 

Temat: Opieka nad zwierzňtami. 

 

I Cele zajňĺ. 

Poziom wiadomoŜci: 

a) Zapamiňtanie wiadomoŜci:  

¶ uczeŒ potrafi okreŜliĺ warunki konieczne do Ũycia zwierzŃt 

¶ potrafi wymieniĺ, czym ŨywiŃ siň zwierzňta  

¶ wie, na czym polega opieka nad domowym zwierzŃtkiem. 

b) Zrozumienie wiadomoŜci i rozw·j myŜlenia:   

¶ uczeŒ buduje odpowiedzi na pytania 

¶ uzasadnia sw·j wyb·r (tu:  dlaczego widzi siebie jako to a nie inne zwierzŃtko) 

¶ posĠuguje siŖ sŇdami wartoƐciujŇcymi (tu: dotyczŃcymi zachowaŒ ludzi w stosunku 

do zwierzŃt) 

¶ stosuje rozr·Ƭnienia (tu: rozr·Ũnia dobre i zğe zachowania ludzi w stosunku do 

zwierzŃt) 

¶ uzasadnia twierdzenia (tu: odpowiedzi na pytanie, jakie warunki sŃ potrzebne 

zwierzňtom do Ũycia) 

¶ przewiduje skutki na podstawie posiadanej wiedzy (tu: jakie sŃ skutki wğaŜciwej  

i niewğaŜciwej opieki nad zwierzňtami). 

Poziom umiejňtnoŜci: 

c) Stosowanie wiadomoŜci w sytuacjach typowych:  

¶ uczeŒ przedstawia graficznie potrzeby zwierzŃt 

¶ na podstawie dotychczasowej wiedzy dokonuje prawidğowego wyboru przedmiot·w 

przydatnych w opiece nad zwierzňtami.  

d) Stosowanie wiadomoŜci w sytuacjach problemowych:  

¶ przewiduje skutki wğaŜciwej i niewğaŜciwej opieki nad zwierzňtami. 

 

II  Zastosowane metody/formy:  

zabawa, zabawa integracyjna, metoda symulacyjna, pogadanka, metoda ewaluacji 

Sğoneczko i chmurka. 

  

III  Niezbňdne materiağy: 

Magiczna r·ŨdŨka, kredki,  kartki,  mazaki, miska, kuweta, karma, woda, szczotki, smycz, 

kaganiec, koŜci i kurczak gryzak lub takŨe inne przedmioty,  zar·wno zwiŃzane, jak i nie 

zwiŃzane z opiekŃ nad zwierzňtami. 

 



 
 

 
 

IV Przebieg zajňĺ. 

1. Zebranie dzieci na dywanie. Zabawa integrujŃca Witaj,  Jasiué (witamy  kaŨde dziecko  

i wyraŨamy zadowolenie, Ũe jest dzisiaj z nami).  

2. Ustalenie reguğ wypowiadania siň podczas zajňĺ: wypowiadamy siň po kolei;  sğuchamy, 

co m·wiŃ koleŨanki i koledzy oraz co m·wi nauczycielka; kaŨdy z nas m·wi innym,  jakie 

jest jego wğasne zdanie, m·wi innym  o swoich pomysğach; kaŨdy moŨe powiedzieĺ, czy 

zgadza siň z tym, co powiedziağ ktoŜ inny;  kaŨdy moŨe zadaĺ komuŜ pytanie. ReguĠy 

ustalone przez nauczycielkŖ okreƐlajŇ w spos·b zrozumiaĠy dla tej grupy wiekowej 

podstawowe cechy wĠaƐciwego uczestniczenia w dyskusji.  

 

3. Wprowadzenie tematu. Nauczycielka magicznŃ r·ŨdŨkŃ dotyka kaŨdego dziecka 

(zamienia  je w zwierzŃtko) i prosi, aby przez chwilň nic nie m·wiĺ, w skupieniu  posğuchaĺ  

i wykonaĺ zadanie. 

Nauczycielka: Przyszedğ do nas czarodziej i kaŨde z nas zaczarowağ w zwierzŃtko (chwilka  

ciszy). 

Nauczycielka: PomyŜl i wyobraŦ sobie: GdybyŜ byğ lub byğa zwierzŃtkiem, to jakim? Za 

chwilň usiŃdziemy do stolik·w i na przygotowanych kartkach narysujcie kredkami  siebie 

jako zwierzŃtko. 

 

4. Rysowanie przy stolikach obrazk·w pt:  Gdybym byğ zwierzŃtkiem, to jakim?  

Polecenie odwoĠuje siŖ do wyobraƪni i do myƐlenia biorŇcego pod uwagŖ r·Ƭne moƬliwoƐci, 

spoƐr·d kt·rych trzeba wybraĻ jednŇ, stosujŇc wĠasne kryterium wyboru, np. znajomoƐĻ 

obyczaj·w jakiegoƐ zwierzŖcia, sympatia.   

 

5. Zebranie dzieci z ich pracami w kole. Dzieci podnoszŃ do g·ry swoje rysunki,  Ũeby inni  

mogli  je zobaczyĺ. 

 

6. Wypowiedzi dzieci i pytania pomocnicze nauczycielki ï kt·ra na poczŃtku przypomina  o 

umowie dotyczŃcej wypowiadania siň i zaznacza, Ũe dzieci teŨ mogŃ sobie nawzajem 

zadawaĺ pytania. 

1. GdybyŜ byğ zwierzŃtkiem, to jakim?  

2. Co byŜ lubiğ jeŜĺ?  

3. Gdzie byŜ mieszkağ?  

4. Co byŜ robiğ? 

5. O co moglibyŜmy zapytaĺ... (np. Jasia)? Nauczycielka czeka na pytania dzieci. Dalszy 

przebieg rozmowy zaleƬy od tego, o co dzieci chcŇ zapytaĻ i co odpowiadajŇ.  

6. Dlaczego wybrağeŜ to zwierzŃtko? 

7. Dlaczego nie wybrağeŜ np. osy (pszczoğy, sğonia itd.)?  

 

Pytanie 1 to nawiŇzanie rozmowy. Pytania: 2, 3, i 4 stymulujŇ do samodzielnego 

wypowiadania siŖ, w kt·rym dokonuje siŖ werbalizacja posiadanej wiedzy o Ƭyciu zwierzŇt. 

Pytanie 5 ma uĠatwiĻ komunikacjŖ miŖdzy dzieĻmi (odejƐcie od sposobu porozumiewania siŖ 

ograniczonego do relacji: pytanie nauczycielki ð odpowiedƪ dziecka). Pytania 6 i 7 wymagajŇ 

odpowiedzi o charakterze uzasadnienia. PosĠuƬenie siŖ przykĠadem (osa, pszczoĠa, sĠoŻ, koŻ 

itd.) naprowadza na pr·by samodzielnej kategoryzacji zwierzŇt, np.: maĠe ð duƬe; takie, kt·re 



 
 

 
 

spotkaĠam ð takie, kt·re widziaĠam tylko na filmie, zdjŖciu, obrazku; takie, kt·rych siŖ bojŖ ð 

takie, kt·rych siŖ nie bojŖ; takie, kt·re dobrze znam ð takie, kt·re maĠo znam. JeƬeli 

nauczycielka formuĠuje pytanie 7, moƬe uƬyĻ przykĠadu dowolnego zwierzŖcia, o kt·rym dzieci 

mogĠy sĠyszeĻ, przynajmniej znaĻ je z nazwy. Pytanie 7 pomaga stworzyĻ szersze tĠo dla 

tematu opieki nad zwierzŖtami, uƐwiadomiĻ dzieciom rozmaitoƐĻ zwierzŇt. MyƐlŇc kategoriŇ 

ăzwierzŖó dziecko odnosi siŖ w·wczas do szerszego zakresu przykĠad·w, ksztaĠtuje sobie 

pojŖcie zwierzŖcia (kt·re bŖdzie podlegaĻ dalszemu ksztaĠtowaniu na kolejnych etapach 

ksztaĠcenia). ByĻ moƬe kt·reƐ z dzieci samo zada pytanie typu 7. 

       

7. Nauczycielka: Przedtem rozmawialiŜmy o r·Ũnych zwierzňtach. Teraz zajmiemy siň tylko  

pewnŃ grupŃ zwierzŃt: zwierzňtami domowymi.  Ale najpierw  spr·bujemy coŜ ustaliĺ: 

M·wiliŜmy o r·Ũnych zwierzŃtkach. Kt·re z nich zaliczymy do zwierzŃt domowych? Dzieci z 

pomocŃ nauczycielki opracowujŃ podziaĠ (klasyfikacjŖ) wszystkich wymienianych wczeŜniej 

zwierzŃt na dwie grupy: domowe i nie-domowe. JeŨeli w rozmowie nie wystŃpiğy nazwy 

zwierzŃt nie-domowych, nauczycielka prosi o podanie przykĠad·w kilku  innych  zwierzŃt; 

moŨe dodaĺ wğasne przykğady. 

 

W zaleƬnoƐci od uprzedniej wiedzy dzieci, mogŇ powstaĻ kontrowersje co do tego, gdzie 

zaklasyfikowaĻ jakieƐ zwierzŇtko, np, ƐwinkŖ (kt·ra tradycyjnie zalicza siŖ do tzw. zwierzŇt 

gospodarskich, ale wystŖpuje teƬ, choĻ doƐĻ rzadko, jako zwierzŖ domowe, wyprowadzane na 

spacer podobnie jak pies). Takie kontrowersje sŇ cenne, poniewaƬ dajŇ dzieciom do myƐlenia. 

Dzieci z pomocŇ nauczycielki mogŇ je werbalizowaĻ, por·wnywaĻ swoje opinie lub pr·bowaĻ 

je uzasadniaĻ. Zaproponowana klasyfikacja opiera siŖ na kategoriach zwyczajowych, a nie 

naukowych (zoologicznych) i jako taka nie jest sztywna, co sŇ w stanie zauwaƬyĻ nawet maĠe 

dzieci. Nauczyciel moƬe porzŇdkowaĻ rozwaƬania za pomocŇ takich kategorii, jak: typowe 

zwierzŖta domowe; znane nam zwierzŖta domowe.   

 

8. Praca w zespoğach ï pr·ba okreŜlenia wğaŜciwych sposob·w dbania o zwierzňta domowe. 

Nauczycielka: Zajmijmy  siň teraz bliŨej grupŃ zwierzŃt, kt·re nazywamy zwierzňtami 

domowymi.  Zastan·wmy siň nad pytaniem:  Jak trzeba dbaĺ o zwierzňta domowe? ŧeby 

ğatwiej byğo odpowiedzieĺ na to pytanie, podzielimy  je na trzy pytania pomocnicze i kaŨda 

grupa dostanie jedno z tych trzech pytaŒ. Zastan·wcie siň, co myƐlicie i powiedzcie o tym 

innym  dzieciom z waszej grupy, posĠuchajcie, co one powiedzŃ i narysujcie mazakami swoje 

odpowiedzi. 

Dzieci zostajŃ podzielone na 3 grupy kilkuosobowe. KaŨda grupa otrzymuje  wsp·lny arkusz 

do rysowania. Nauczycielka najpierw  przedstawia wszystkie 3 pytania, nastňpnie powtarza 

kaŨdej z grup jej pytanie.  

 

Gr. 1: Czego byŜcie potrzebowali  do Ũycia, gdybyŜcie byli  zwierzňtami domowymi?  

Gr. 2: GdybyŜcie byli  zwierzňtami domowymi  ï co by byğo, gdybyŜcie byli  gğodni? 

Gr. 3: Co byŜcie robili  jako zwierzŃtka domowe? 

 

Pytania majŇ charakter eksperymentu myƐlowego zaprojektowanego stosownie do wieku 

uczni·w. 



 
 

 
 

Nauczycielka obserwuje pracň dzieci, sğucha ich wypowiedzi, na chwilň wĠŇcza siŖ w ich 

rozmowŖ, zadajŇc dodatkowe pytania wspomagajŇce ich myƐlenie, m. in.  zachňca do 

odnoszenia siň do wypowiedzi innych dzieci, wsp·ğpracujŃcych w grupie. Przykğady pytaŒ 

nakierowanych na poszczeg·lne czynnoŜci myŜlowe:  

¶ Dlaczego tak myŜlisz? uzasadnianie 

¶ Spr·buj wyjaŜniĺ dokğadniej, dlaczego byğoby ci to potrzebne do Ũycia? 

uzasadnianie 

¶ Czy to, co powiedziağaŜ pasuje do tego, co powiedziağ tw·j kolega? 

stwierdzanie zgodnoƐci lub niezgodnoƐci miŖdzy przekonaniami 

¶ A moŨe znalazğabyŜ jakiŜ przykğad, Ũe tak rzeczywiŜcie mogğoby byĺ? 

posĠuƬenie siŖ przykĠadami w roli uzasadnieŻ 

 

9. Przedstawienie wynik·w prac zespoğ·w. Przedstawiciel zespoğu wymienia   

i objaŜnia rysunki  (prawdopodobnie  bňdŃ one miağy charakter symboli rzeczy  

i czynnoƐci). Inny  wariant:  kaŨde dziecko objaŜnia tň czňŜĺ wsp·lnego rysunku,  kt·rŃ samo 

rysowağo. 

 

Uczniowie dokonujŇ przekĠadu z jŖzyka symboli graficznych na jŖzyk sĠ·w: objaƐniajŇ 

znaczenia symboli, interpretujŇ swoje rysunki; ksztaĠtuje siŖ ich rozumienie przedstawieŻ 

graficznych (zar·wno wĠasnych, jak i wykonanych przez inne dzieci) i majŇ okazjŖ ĻwiczyĻ 

trafne wyraƬanie swoich myƐli. 

  

10. Zabawa sprawdzajŃca poğŃczona z dyskusjŇ. Dzieci siadajŃ wok·ğ nauczycielki, kt·ra 

wysypuje z worka r·Ũne przedmioty.  PodchodzŃ i wybierajŃ to, co jest potrzebne do opieki  

nad zwierzňtami domowymi.  KğadŃ po jednej stronie przedmioty  uznane za potrzebne, po 

drugiej  ï uznane za niepotrzebne. Za pomocŃ pytaŒ nauczycielka zachňca dzieci do 

wypowiadania siň. 

 

W tej fazie zajŖĻ nauczycielka proponuje klasyfikacjŖ przedmiot·w wedĠug okreƐlonego 

kryterium: potrzebne/niepotrzebne do opieki nad zwierzŖtami domowymi. Kryterium ma 

charakter wartoƐciujŇcy, za decyzjŇ o zaliczeniu danego przedmiotu do jednej lub drugiej 

grupy stoi sŇd wartoƐciujŇcy (Ten przedmiot jest potrzebny do...). Klasyfikacja bŖdzie Ġatwa lub 

trudna do przeprowadzenia w zaleƬnoƐci od rodzaju i liczby zgromadzonych przedmiot·w.  

Poziom zadania musi byĻ dostosowany do wieku dzieci, ale zawsze moƬna doĠŇczyĻ 

przedmioty, kt·rych znalezienie siŖ w worku daje do myƐlenia. Po pierwsze, bŖdŇ to  

przedmioty mniej oczywiste, te, o kt·rych nieco trudniej jest orzec, w jakim stopniu sŇ 

potrzebne do opieki nad zwierzŖtami, np. maĠa piĠeczka, ubranko dla psa, patyk, kĠŖbuszek 

wĠ·czki dla kota. Po drugie, przedmioty dotyczŇce r·Ƭnych aspekt·w Ƭycia zwierzŇt, np. 

opakowanie po lekarstwie z symbolem graficznym ădla zwierzŇtó. Po trzecie, kontrowersyjne, 

np. klatka dla kanarka. (Czy mĠodemu psu potrzebna jest zabawka? Czy niekt·re psy podczas 

mroƪnej zimy potrzebujŇ ubranka? Czy kiedy zwierzŖ jest chore, powinno siŖ z nim p·jƐĻ do 

lekarza? Czy kanarek lubi mieszkaĻ w klatce?)  

 



 
 

 
 

WŇtpliwoƐci mogŇ staĻ siŖ zaczŇtkiem spontanicznej rozmowy. JeƬeli ktoƐ nie jest pewny, do 

kt·rej z dwu grup zaliczyĻ dany przedmiot, nauczycielka dŇƬy do tego, by te wŇtpliwoƐci 

zostaĠy wyraƬone, objaƐnione. Pomocne sŇ pytania, np.; 

 

¶ Dlaczego myŜlisz, Ũe ten przedmiot  nie jest potrzebny do opieki  nad zwierzňtami 

domowymi? Dlaczego uwaŨasz, Ũe to jest potrzebne do...? pytania o uzasadnienie 

sŇdu wartoƐciujŇcego 

¶ Czy ktoŜ z was uwaŨa, Ũe jest inaczej (ma inne zdanie)? zachŖta do wyraƬenia swojej 

opinii  

¶ Co by byğo, gdyby nie byğo takiego przedmiotu  (ludzie by go nie zrobili)?  Jakie to by 

miağo skutki  dla zwierzŃt? przewidywanie konsekwencji (skutk·w) 

 

Klasyfikacja wystarczajŇco licznego i zr·Ƭnicowanego zbioru przedmiot·w staje siŖ okazjŇ do 

rozwijania komunikacji miŖdzy dzieĻmi: wŇtpliwoƐci moƬe pr·bowaĻ rozwiaĻ inne dziecko, 

niekoniecznie nauczycielka. JednoczeƐnie moƬe staĻ siŖ sposobem zainicjowania dyskusji nie 

tylko na temat przedmiot·w potrzebnych do opieki, ale tego, co jest dobre i zĠe dla zwierzŇt 

domowych oraz skutk·w niewĠaƐciwej opieki nad nimi. PoniewaƬ poszczeg·lne gatunki 

zwierzŇt majŇ w jakimƐ stopniu odmienne potrzeby, rozmowa (dyskusja) przypuszczalnie 

bŖdzie przebiegaĻ na r·Ƭnych poziomach og·lnoƐci, przynajmniej trzech: 

¶ dobre dla jakiegoƐ gatunku zwierzŇt, np. coƐ jest dobre dla chomik·w; 

¶ dobre dla grupy zwanej zwierzŖtami domowymi; 

¶ dobre dla zwierzŇt w og·le (np. Ƭe majŇ dostŖp do poƬywienia). 

JeƬeli to nie jest jasne, nauczycielka powinna za pomocŇ pytaŻ przynajmniej od czasu do 

czasu nakĠaniaĻ uczestnika rozmowy do sprecyzowania, czy chodzi mu o wszystkie zwierzŖta, 

czy o zwierzŖta domowe, czy o jakiƐ gatunek. Jest to istotne, poniewaƬ podczas zajŖĻ 

dokonuje siŖ myƐlowe przejƐcie od og·lnego pojŖcia zwierzŖcia (na poczŇtku dzieci mogŇ 

ăwcieliĻ siŖó z pomocŇ czarodzieja w dowolne wybrane przez siebie zwierzŖ, niekoniecznie 

domowe, polecenie tego nie rozstrzyga) do pojŖcia zwierzŖ domowe. Pytanie porzŇdkujŇce 

myƐlenie: 

¶ Czy ktoŜ m·gğby spr·bowaĺ powiedzieĺ: co jest dobre (zğe) dla zwierzŃt domowych 

w og·le, dla wszystkich domowych, nie tylko  na przykğad dla ps·w? ï wsp·lne 

formuğowanie propozycji,  jak dbaĺ o zwierzňta domowe. uog·lnianie, myƐlenie 

dotyczŇce praktyki dziaĠania  

  

11. Zabawa MyŜli zwierzŃt. JeŨeli przedtem miağa miejsce dyskusja, nauczycielka 

sygnalizuje zmianň konwencji  (sposobu wsp·lnej pracy). M·wi np.: Przed chwilŃ 

myƐleliƐmy i rozmawialiƐmy o tym, co jest potrzebne do opiekowania siň zwierzňtami 

domowymi.  Teraz pobawimy siň. Zabaw nazywa siň ĂMyŜli zwierzŃtò. Bawimy siň myƐlami. 

Co mogğoby pomyŜleĺ sobie zwierzŃtko? 

 

Zabawa zakğada swobodne zgğaszanie pomysğ·w przez dzieci, bez pr·b  ustosunkowywania 

siň do nich, rozwaŨania ich. JeŨeli jednak grupa okaŨe siň chňtna do przeksztağcenia zabawy 

w pr·bŖ dociekania, naleŨy jej na to pozwoliĺ. MoŨna poprosiĺ dzieci o sformuĠowanie pytaŻ 

na temat myŜli zwierzŃt i wybraĻ metodŇ gĠosowania jedno pytanie jako temat rozmowy. 

Przykğady pytaŒ:  



 
 

 
 

 

Czy zwierzňta myŜlŃ? 

O czym mogŃ myŜleĺ zwierzňta? 

Czy w jakiŜ spos·b ze sobŃ rozmawiajŃ? 

Jak myŜlicie, o czym mogŃ ze sobŃ rozmawiaĺ? 

 

ZakoŒczenie zabawy lub zabawy i dociekania. Nauczycielka pyta: Gdyby pies potrafiğ 

m·wiĺ, o co moglibyŜmy go zapytaĺ? Dzieci swobodnie odpowiadajŃ na pytanie, 

wymyƐlajŇc wĠasne pytania do psa. 

 

12. Praca przy stoliku:   O czym myŜlň? Nauczycielka prosi:  Do narysowanych wczeŜniej 

zwierzŃtek dorysujcie chmurkň, a w niej  umieŜĺcie waszŇ myƐl jako zwierzŃtka. 

 

Ĺwiczenie zakğada umiejňtnoŜĺ pisania lub symbolicznego przedstawienia myŜli. W razie 

potrzeby moŨna je zmieniĺ: poprosiĺ o narysowanie chmurki  i wypowiedzenie myŜli. 

Podczas rysowania nauczycielka podchodzi do kaŨdego dziecka; dzieci objaŜniajŃ, co 

narysowağy i dlaczego to. Nauczycielka pomaga zapisywaĺ myŜli (jeŜli znajdŃ siň dzieci, 

kt·re o to poproszŃ). ĺwiczenie kieruje uwagŖ dzieci na myƐlenie o swoim myƐleniu 

(stymuluje akty refleksji). 

 

13. Podziňkowanie za wsp·lnŃ pracň. Ocena zajňĺ przez dzieci (dzieci nalepiajŃ cenki na 

sğoneczku, jeŨeli zajňcia im siň spodobağy, lub na chmurce,  jeŨeli nie). 

 

 

Uwagi po realizacji:  

 

Podczas opisanych zajňĺ pracowağam z niewielkŃ grupŃ dzieci i byğam zaskoczona, 

bo dzieci naprawdň siebie sğuchağy i zaczňğy same sobie zadawaĺ pytania. 

Najwiňcej dzieci zamieniğo siň w koty i psy (tak teŨ sobie myŜlağam i trochň na to 

liczyğam, bo to najczňstsze zwierzňta domowe), ale trafiğ siň teŨ chomik  i leniwiec. 

Jeden z chğopc·w narysowağ motylka,  ale zauwaŨyğam, Ũe byğ tym zawstydzony, 

wiňc, oczywiŜcie, nie nalegağam, aby przedstawiğ siebie w odmiennej  postaci, postanowiğam 

teŨ nieco inaczej pytaĺ dzieci o rysunek: Czy chcesz powiedzieĺ, w co zamieniğ ciň 

czarodziej? Jedna z dziewczynek narysowağa siebie jako mamň trzech mağych kr·liczk·w i 

uzasadniğa, Ũe bardzo chciağaby siň nimi  opiekowaĺ (zastanawiajŃce, dlaczego?) 

Pomysğ zajňĺ inspirowany  jest kartŃ pracy (pusta kartka  z wŃsikami) znajdujŃcŃ siň w 

ksiŃŨce: J. Ligňza, W. Piotrowska, W. Ligňza, MyŜlanki o zwierzňtach.  



 
 

 
 

I   ETAP EDUKACYJNY  

 

Nauczycielka: Justyna SzczeŜniak 

Zesp·ğ Szkolno- Przedszkolny w MielŨynie 

 

Konspekt zajňĺ dla grupy siedmiolatk·w.  

Przewidywany czas zajňĺ 5 godzin lekcyjnych. 

 

Temat:  Co by byğo, gdyby lasu nie byğo? 

 

1. Cele operacyjne. UczeŒ: 

- wskazuje w formie werbalnej zwiŇzki w Ŝrodowisku przyrodniczym 

- przewiduje skutki zagroŨeŒ w Ŝrodowisku przyrodniczym (myŜli za pomocŃ relacji 

przyczyna ï skutek 

- tw·rczo interpretuje problem otwarty postawiony przez nauczyciela; 

- poznaje i stosuje spos·b budowania map myŜli; 

- Ļwiczy poszczeg·lne umiejŖtnoƐci myƐlowe, takie jak definiowanie, rozr·Ƭnianie  

i klasyfikacja, tworzenie uog·lnieŻ oraz uszczeg·Ġowianie  

- zadaje pytania i formuĠuje odpowiedzi; wyraƬa na forum klasy swoje myƐli. 

 

2. Zastosowane mody/formy:  

ĂbuŦkiò wyraŨajŃce nastr·j dziecka: radosna i smuta; tworzenie mapy myŜli technikŃ 

Ăgwiazda skojarzeŒò; prezentacja map myŜli, sğuchanie wiersza, ekspresja ruchowa; 

ekspresja plastyczna; ekspresja werbalna, rozmowa kierowana.  

 

3. Materiağy dydaktyczne:  

papier pakowy formatu A3, obrazki r·Ũnych zwierzŃt i roŜlin oraz eksponaty, przedmioty 

kojarzŃce siň z lasem; kredki; mazaki; wiersz Fr. KobryŒczuka ĂGdyby lasu nie byğoéò; 

utw·r E. Griega ĂPoranekò na pğycie CD; farby; pňdzle; arkusze papieru biağego formatu 

A4; Ăskrzynka pytaŒò. 

 

4. Przebieg zajňĺ: 

 

1) Wprowadzenie. 

Dzieci siadajŃ na dywanie tworzŃc krŃg. Rozmowa z dzieĺmi na temat ich samopoczucia: 

Proszň, by kaŨde z Was zastanowiğo siň, jak siň dzisiaj czuje, jaki ma nastr·j lub humor, 

jakie uczucie przewaŨa u kaŨdego z Was w tej chwili. Nie m·wcie tego na gğos. Spr·bujcie 

to narysowaĺ. 

MyƐlenie refleksyjne ð tu: zastanowienie siŖ nad wĠasnym stanem wewnŖtrznym lub uczuciem 

i pr·ba ich nazwania. Stymulacja wyraƬania ich w formie plastycznej. 

Nastňpnie przedstawiam dzieciom temat zajňĺ, mianowicie: ĂCo by byğo, gdyby lasu nie 

byğoò. Omawiam kolejno czynnoŜci, jakie bňdziemy wykonywaĺ na dzisiejszych zajňciach. 

 

2) Proszň dzieci by na chwilň zamknňğy oczy.  



 
 

 
 

Niech kaŨdy z Was zastanowi, co myŜli, czuje, wyobraŨa sobie, gdy sğyszy sğowo Ălasò? 

PomyŜlcie przez chwilň po cichutku.  

Proszň teraz byŜcie kolejno dokoŒczyli zdanie: ĂGdy m·wiň las, to myŜlň oéò.  

Dzieci kolejno odpowiadajŃ, co dla nich jest zwiŃzane/wiŃŨe siň z lasem. 

Tworzenie wĠasnych wypowiedzi majŇcych charakter  autorefleksji. 

 

3) Dzielň dzieci na zespoğy czteroosobowe. KaŨdy zesp·ğ otrzymuje papier pakowy, kredki, 

mazaki (ewentualnie obrazki i klej).  

Proszň byŜcie na Ŝrodku arkusza papieru napisali sğowo las. Chciağabym, ŨebyŜcie teraz 

zastanowili siň: 

- Co to jest las? 

- Kto mieszka w lesie? 

- Dlaczego las nazywamy Ăzielonymi pğucami ziemiò? 

- Co moŨemy robiĺ w lesie? 

- Po co las jest nam potrzebny? 

- Co sobie wyobraŨacie, gdy myŜlicie o lesie? 

 

JeŨeli dzieci umiejŃ juŨ czytaĺ, nauczyciel umieszcza te pytania na planszy. Dzieci bňdŃ 

mogğy je sobie przypominaĺ w trakcie pracy, odpowiadaĺ sobie i przedstawiaĺ te 

odpowiedzi na mapie. 

 

Przedstawcie swoje myŜli w postaci mapy-gwiazdy. TworzŃc mapy, wykorzystajcie to, o 

czym przed chwilŃ rozmawialiŜmy, oraz odpowiadajcie sobie na te pytania. Pamiňtajcie, 

Ũeby najbliŨej sğowa las umieŜciĺ nazwy bardziej og·lne, a dalej nazwy mniej og·lne na 

przykğad, blisko sğowa Ălasò umieŜcimy sğowo Ădrzewaò, bo jest to sğowo, kt·re oznacza 

wszystkie drzewa, drzewa w og·le. A trochň dalej umieŜcimy sğowa ĂliŜciasteò i Ăiglasteò, 

bo te nazwy sŃ mniej og·lne: kaŨda z nich oznacza tylko niekt·re drzewa, pewnego 

rodzaju drzewa.  

 

Nauczycielka demonstruje ten przykğad, rysujŃc na tablicy ten fragment mapy-gwiazdy. 

WyjaŜnia, Ũe na takiej mapie jedna myŜl rozwija siň w inne myŜli. 

Zadaniem zespoğ·w jest stworzenie mapy myŜli technikŃ Ăgwiazda skojarzeŒò na temat 

ĂLasò. Od wyrazu Ălasò dzieci rysujŃ strzağki do kolejnych klas obiekt·w zwiŃzanych z lasem 

(np. zwierzňta, owady, meble) i zwiŃzanych z tymi obiektami jakoŜci (np. czyste powietrze); 

stan·w (np. wypoczynek, spok·j); czynnoŜci (np. zbieranie jag·d) lub dowolnych skojarzeŒ 

(np. relaks, czyste powietrze itp.), uzupeğniajŃc mapň myŜli ilustracjami oraz, w zaleŨnoŜci 

od stopnia opanowania umiejňtnoŜci pisania, takŨe tworzŃc napisy 

MyƐlenie porzŇdkujŇce posiadanŇ wiedzŖ i rozszerzajŇce jŇ (odpowiedzi na pytania ð 

znajdowanie podobieŻstw i r·Ƭnic, przeprowadzanie rozr·ƬnieŻ, odkrywanie zwiŇzk·w miŖdzy 

r·Ƭnymi skĠadnikami wiedzy i rozumienia, w szczeg·lnoƐci zwiŇzku og·lne ð szczeg·Ġowe. 

Wszystkie te czynnoƐci sŇ pr·bŇ bliƬszego okreƐlenia treƐci pojŖcia LAS. 

 

4) Ekspozycja opracowanych map myŜli. Wypowiedzi dzieci na temat wykonanych prac, 

przedstawianie klasie swoich map. 

 



 
 

 
 

5) Pokazujň dzieciom, jak siň tworzy bardziej zğoŨone mapy myŜli: rozbudowujň ramiň 

gwiazdy na zasadzie drzewka i gağŃzek. Na przykğad: drzewa ï liŜciaste i iglaste. LiŜciaste: 

brzoza, dŃb; iglaste: Ŝwierk, jodğa. CzynnoŜci ludzi: spacerowanie, zbieranie jag·d, wyrŃb 

drzew. CzynnoŜci zwierzŃt: Ŝpiew ptak·w, kopanie nory przez lisa, uwijanie siň mr·wek 

przy mrowisku. Pr·bujň razem z dzieĺmi dokonaĺ dalszych uszczeg·ğowieŒ, biorŃc za punkt 

wyjŜcia jednŃ og·lnŃ kategoriň, na przykğad czynnoŜci, jakie moŨemy wykonywaĺ w lesie. 

Proszň o podawanie przykğad·w. 

Proszň Was teraz byŜcie ponownie uzupeğnili swoje mapy myŜli, wprowadzajŃc 

informacje bardziej szczeg·ğowe. 

Pr·ba uzupeğnienia map myŜli przez dzieci. 

ĺwiczenie rozr·Ƭniania poziom·w og·lnoƐci, zwiŇzku miŖdzy og·lnym pojŖciem, np. 

zwierzŖcia, a poszczeg·lnymi obiektami podpadajŇcymi pod to pojŖcie. UƐwiadamianie 

dzieciom ð za poƐrednictwem ich wĠasnej aktywnoƐci ð ăotwartoƐció map myƐli, tego, Ƭe 

moƬna je rozbudowywaĻ i zmieniaĻ. Klasyfikowanie.    

 

6) Sğuchanie fragmentu wiersza ĂGdyby lasu nie byğoéò i eksperyment myƐlowy.  

 

Gdyby lasu nie byğo, gdyby las wyrŃbano, 

Kto by szumiağ piosenki na ĂdzieŒ dobryò, Ădobranocò? 

Wiecie, co by siň stağo, gdyby las wyciňto? 

Zabrano by mieszkania wszystkim leŜnym zwierzňtom, 

I zginňğyby wtedy, Ũyğyby tylko w baŜni. 

Smutne byğoby Ũycie bez zwierzňcej przyjaŦni 

PosadŦ ptaszkom przed domkiem Ŝwierk, dŃb lub sosenkň, 

a na pewno piosenkŃ podziňkujŃ ci piňknie. 

 

Dzieci siedzŃ w krňgu. Po wysğuchaniu wiersza przeprowadzam z dzieĺmi rozmowň 

kierowanŃ na temat jego treŜci. WyobraŦmy sobie, Ũe na Ŝwiecie zniknňğy wszystkie lasy. 

Co by byğo, gdyby nie byğo lasu? Dajň dzieciom chwilň czasu, po czym ponownie pytam: Co 

by byğo, gdyby nie byğo lasu? 

 

Rozmowa z dzieĺmi na temat ich wyobraŨeŒ. JeŜli istnieje taka potrzeba, dopytujň dzieci 

proszŃc o uzasadnienie, wyjaƐnienie, uszczeg·Ġowienie, pytajŃc na przykğad: Dlaczego 

myŜlisz, Ũe gdyby lasu nie byğo, toé? Powtarzam skojarzenia i myŜli dzieci, odwoğujň siň do 

ich wypowiedzi. Pr·bujň rozszerzyĺ rozmowň miňdzy nauczycielem i uczniami o dialog 

miňdzy dzieĺmi, pytajŃc na przykğad: Czy wszyscy rozumienie, co miağ na myŜli (ktoŜ, 

podajň imiň), m·wiŃcé? W razie potrzeby proszň o uszczeg·ğowienie wypowiedzi.  

Wnioskowanie o moƬliwych skutkach, nastŖpstwach, operowanie moƬliwoƐciami, podawanie 

wyjaƐnieŻ i uzasadnieŻ podczas  rozmowy, odkrywanie przez dzieci zwiŇzk·w, tu: miŖdzy 

wyobraƬonym znikniŖciem las·w a wydarzeniami, zjawiskami, przedmiotami, relacjami  

w Ɛwiecie. Rozwijanie wyobraƪni. 

 

6) Rozmowa kierowana obejmujŃca zadawanie pytaŻ przez dzieci.  

 



 
 

 
 

M·wiň: A teraz zamknijcie oczy i wyobra Ŧcie sobie, Ũe jestem wr·ŨkŃ, kt·ra odpowiada  

na wasze wszystkie pytania ï nawet te najtrud niejsze i najdziwniejsze. GdybyŜcie wiňc 

mieli mi zadaĺ pytania, o co chcielibyŜcie zapytaĺ, czego chcielibyŜcie siň dowiedzieĺ? 

 

Kiedy dzieci pr·bujŃ zadawaĺ pytania wszystkie na raz, m·wiň: Zastan·wcie siň nad 

umowŃ, jaka powinna nas obowiŃzywaĺ podczas zadawania pyta Œ. PomyŜlcie, co 

powinna zawieraĺ taka umowa?  

Zapisujň propozycje dzieci, na przykğad:  

Kto chce zadaĺ pytanie, podnosi rňkň do g·ry, a Ăwr·Ũkaò wskazuje dziecko, kt·re bňdzie 

zadawaĺ pytania. Inne dzieci w tym czasie sğuchajŃ i siedzŃ po turecku. 

 

Inny wariant:  Zapowiadam spisywanie pytaŒ na karteczkach i oznaczanie imieniem autora. 

ĂWr·Ũkaò bňdzie wrzucaĺ karteczkň do Ăczarodziejskiej skrzynki pytaŒò, kt·ra pojawia siň 

podczas naszych ĂspotkaŒ z pytaniamiò. 

 

Ponownie zwracam siň do dzieci: GdybyŜcie wiňc mieli mi zadaĺ pytania, o co chcielibyŜcie 

zapytaĺ, czego chcielibyŜcie siň dowiedzieĺ? 

Pytania gromadzimy przez pewien czas w Ăskrzynceò (proponujň okoğo miesiŃca, jednak 

myŜlň, Ũe powinno to zaleŨeĺ od iloŜci zadawanych pytaŒ przez dzieci). Po tym okresie 

czasu proponujň dzieciom klasyfikacjň pytaŒ, umieszczajŃc nazwy klas  

w tabeli. MoŨna zaproponowaĺ wiele kategorii (klas), na przykğad: 

zwierzňta; nauka, technika, wynalazki; roŜliny; zjawiska przyrodnicze; czğowiek i jego 

budowa; kosmos i wszechŜwiat; moja szkoğa; sğawni ludzie; geografia; moja miejscowoŜĺ; 

bajki, baŜnie i Ŝwiat fantazji; Ŝrodki transportu i motoryzacja; zjawiska spoğeczne; filozofia; 

matematyka; historia; zawody; trudne pytaniaé 

 

Nie podajň ich wszystkich, lecz, by zawňziĺ listň klas, wczeŜniej przeglŃdam pytania  

i wybieram te klasy, kt·re mieszczŃ w sobie pytania dzieci. Na kolejnych zajňciach 

proponujň wsp·lne klasyfikowanie pytaŒ, nastňpnie wyb·r metodŃ gğosowania dziağu 

pytaŒ, z kt·rych wybierzemy (takŨe metodŃ gğosowania) pytanie. Skupimy siň na 

wybranym w ten spos·b pytaniu, by wsp·lnie uzyskaĺ odpowiedŦ bŃdŦ uzyskaĺ 

satysfakcjonujŃce dla dzieci wnioski. 

ĺwiczenie siŖ w zadawaniu pytaŻ; ustalanie zasad/reguĠ wsp·lnego zadawania pytaŻ (reguĠy 

te przydadzŇ siŖ podczas angaƬowania dzieci w dyskusjŖ); klasyfikowanie pytaŻ; 

konstruowanie odpowiedzi na pytanie. 

 

7) Ekspresja ruchowa przy muzyce pogodnej, radosnej: podczas przerwy w muzyce 

inspirujň do odmiennych zachowaŒ (niŨ podczas trwania muzyki) pytaniem ĂA gdyby lasu 

nie byğo?ò. Dzieci interpretujŇ ruchowo wyobraƬonŇ sytuacjŖ. 

 

8) Ekspresja plastyczna na temat ĂGdyby lasu nie byğoéò. Malowanie farbami. 

WyraƬanie doƐwiadczeŻ myƐlowych w formie plastycznej. 

 

9) Wypowiedzi na temat wykonanych prac, nadawanie tytuğ·w, przedstawienie grupie 

wğasnych wizji Ŝwiata bez lasu. Wystawa prac plastycznych. 



 
 

 
 

Nadawanie tytuĠ·w ð swobodna kategoryzacja.  Pr·ba przedstawiania swoich wyobraƬeŻ i 

myƐli w formie zrozumiaĠej dla innych. 

 

10) ZakoŒczenie zajňĺ: 

Ewaluacja. Rozmowa z dzieĺmi na temat zajňĺ. 

Niech kaŨde z Was spr·buje sformuğowaĺ, podaĺ jednŃ waŨnŃ myŜl zwiŃzanŃ  

z lasem ï jaka by to byğa myŜl? Zastan·wcie siň nad tym przez chwilň. 

Dzieci przypominajŇ sobie myƐli i poddajŇ refleksji wĠasne doƐwiadczenia myƐlowe, wydajŇ 

sŇdy, w kt·rych oceniajŇ waƬnoƐĻ myƐli. SŇ to sŇdy wartoƐciujŇce (waƬnoƐĻ myƐli jako 

wartoƐĻ intelektualna). Rezultatem myƐlenia refleksyjnego moƬe byĻ wyraƬenie jednej myƐli o 

lesie, nie o wĠasnych doƐwiadczeniach myƐlowych. Nie moƬna jednak wykluczyĻ, Ƭe kt·reƐ  

z dzieci wyrazi myƐl, w kt·rej wypowie siŖ na temat tego, jak przebiegaĠo jego myƐlenie: np. 

ktoƐ moƬe powiedzieĻ, Ƭe najpierw myƐlaĠ, Ƭe las ......., a potem pomyƐlaĠ coƐ innego. Pytanie 

dopuszcza moƬliwoƐĻ odpowiedzi zar·wno pierwszego, jak i drugiego rodzaju. 

  



 
 

 
 

I   ETAP EDUKACYJNY  

 

Nauczycielka: Mirosğawa DuszyŒska  

Szkoğa Podstawowa nr 1 im. Komisji Edukacji Narodowej w Sğupcy 

 

Konspekt zajňĺ dla kl. I szkoğy podstawowej  

(przewidywana realizacja: druga poğowa kwietnia) 

Czas trwania: 2 godziny lekcyjne 

 

Temat:  Nieznajomi wok·ğ nas 

 

Cele.  

UczeŒ podczas lekcji uczy siň wğaŜciwego sposobu postňpowania w kontakcie  

z nieznajomymi osobami, doskonalŃc samodzielne myŜlenie i wypowiadanie siň: 

¶ dookreƐla pojŖcie (tu: osoba nieznajoma) i ksztağtuje sobie jego rozumienie 

¶ potrafi w formie pisemnej  sformuĠowaĻ samodzielnŇ odpowiedƪ na pytanie  

¶ podejmuje pr·bň kategoryzacji odpowiedzi 

¶ uzasadnia swoje zdanie, podejmujŇc pr·by posĠugiwania siŖ argumentami  

¶ sĠucha ze zrozumieniem 

¶ posĠuguje siŖ sŇdami wartoƐciujŇcymi (tu: oceniajŃc zachowanie postaci literackiej)  

¶ przewiduje skutki okreŜlonego postňpowania w kontaktach z nieznajomymi (tu: 

gdyby opowiadanie zakoŒczyğo siň inaczej), 

¶ wyciŇga wnioski (dotyczŃce bezpiecznego zachowania w kontaktach  

z nieznajomymi)  

¶ rozr·Ƭnia inne (tu: niebezpieczne) sytuacje kontaktu z nieznajomymi (na 

przykğadach ilustracji z zeszytu ĺwiczeŒ), racjonalnie je ocenia w kategoriach 

bezpieczne ï niebezpieczne 

¶ wsp·Ġpracuje w grupie (porozumiewanie siň przy planowaniu sposobu odegrania 

scenek, ilustrujŃcych zachowania, kt·re respektujŃ zasady bezpieczeŒstwa w  

kontaktach z nieznajomymi)  

¶ formuĠuje wĠasne pytania 

¶ na podstawie przykĠad·w pr·buje uog·lniĻ zasady zachowania siň w kontaktach  

z nieznajomymi 

¶ swobodnie wymyƐla r·Ƭne sposoby informowania dzieci o zasadach postňpowania 

 z nieznajomymi, uwzglňdniajŃcych ich bezpieczeŒstwo; myƐlenie tw·rcze, branie 

pod uwagŖ r·Ƭnych moƬliwoƐci.  

 

Metody/formy:  

rozmowa, dyskusja, praca w grupach, odgrywanie scenek, burza m·zg·w 

 

środki dydaktyczne:  

kartki z plŃtaninkŃ, kartka dla kaŨdego ucznia (do zapisania swojej odpowiedzi), tekst    

z podrňcznika (opowiadanie Zofii Staneckiej: Cukierek). 

 



 
 

 
 

Przebieg zajňĺ 

 

1. Wprowadzenie. RozwiŃzanie plŃtaninki z hasğem nieznajomy. Uczniowie otrzymujŃ 

kartkň z plŃtaninŃ. Nauczyciel prosi o odczytanie ukrytego w niej hasğa. 

 

2. Rozmowa na temat znaczenia pojňcia nieznajomy . Nauczyciel pyta: Kogo 

nazwalibyŜcie nieznajomŃ osobŃ? Wprowadzenie dzieci w hipotetycznŃ sytuacjň. 

Nauczyciel opowiada: WyobraŦcie sobie, Ũe jesteŜcie na placu zabaw i podchodzi do 

Was nieznajoma osoba. Bardzo zasmucona i rozŨalona prosi Was o pomoc w 

poszukiwaniu zaginionego kotka. Napiszcie, co odpowiedzielibyŜcie tej osobie?  

 

3. Dzieci zapisujŃ na kartkach swoje odpowiedzi. 

 

4. GğoŜne, indywidualne czytanie napisanych przez dzieci odpowiedzi. Uczniowie 

tğumaczŃ, dlaczego udzielili okreŜlonej odpowiedzi. 

 

5. Nauczyciel zachňca dzieci do pr·by podzielenia odpowiedzi na kategorie (grupy 

podobnych odpowiedzi), zadajŃc pytanie: Czy dağoby siň podzieliĺ wasze odpowiedzi 

na jakieŜ zbiory (grupy) odpowiedzi, kt·re sŃ w jakiŜ spos·b podobne, majŃ coŜ 

wsp·lnego? Czyja odpowiedŦ jest podobna do jakiejŜ innej? Zastan·wmy siň np. nad 

odpowiedziŃ Kasi. Czyja byğa w jakiŜ spos·b podobna? Dzieci zgğaszajŃ propozycje. 

Pr·bujŃ wyjaŜniaĺ, na czym polega podobieŒstwo (Dlaczego te dwie odpowiedzi sŃ 

podobne?). Z pomocŃ nauczycielki dzielŃ odpowiedzi na grupy wedğug kryterium 

podobieŒstwa. Grup moŨe byĺ tylko dwie, ale moŨe teŨ byĺ wiňcej. Kartki sŃ 

przypinane do tablicy.  

 

6. Jak moŨemy nazwaĺ tň grupň odpowiedzi? Nauczycielka odczytuje jednŃ grupň 

odpowiedzi. WymyŜlcie nazwň dla tej grupy odpowiedzi. A jak moŨemy nazwaĺ tň 

drugŃ grupň odpowiedzi? (odczytanie kolejnej grupy odpowiedzi) . Nauczycielka 

zapisuje wymyŜlone przez dzieci kategorie przy grupach karteczek na tablicy. MoŨe siň 

zdarzyĺ, Ũe grupa odpowiedzi zostanie nazwana na dwa lub trzy sposoby. Wszystkie 

pomysğy zostajŃ zapisane. JeŨeli pomysğ wydaje siň niezbyt zrozumiağy, nauczycielka 

prosi ucznia o wyjaŜnienie. 

 

7. GğoŜne czytanie tekstu Zofii Staneckiej Cukierek.  

 

8. Rozmowa zwiŃzana z postaciŃ Kingi. Nauczycielka prosi: Odszukajcie w tekŜcie 

fragment rozmowy Kingi i nieznajomej. Spr·bujcie przeczytaĺ to tak, Ũeby byğo 

ciekawie. Wybrane dzieci czytajŃ fragment z podziağem na role. Nauczycielka: 

WyobraŦcie sobie, Ũe Kinga jest u nas w klasie. O co chcielibyŜcie jŃ zapytaĺ? Czego 

moglibyŜcie siň od niej dowiedzieĺ?  

 

9. Pytania dzieci zostajŃ zapisane na tablicy. Nauczycielka: Spr·bujemy zastŃpiĺ Kingň  

i sami poszukamy odpowiedzi. Dzieci wybierajŃ przez gğosowanie najciekawsze 

pytanie, na kt·re bňdŃ wsp·lnie szukaĺ odpowiedzi. (MoŨna zastosowaĺ inne 



 
 

 
 

kryterium wyboru, np. najtrudniejsze pytanie.) Nauczycielka inicjuje rozmowň o 

charakterze dyskusji, na przykğad pytaniem: Kto m·gğby podaĺ jakŃŜ wstňpnŃ 

odpowiedŦ na nasze pytanie? Jak myŜlicie, ...... (cytuje pytanie)? MoŨna rozwaŨyĺ 

wiňcej niŨ jedno pytanie z listy. 

 

10. Ocena postňpowania Kingi. Nauczycielka: A teraz chciağam wam zadaĺ swoje 

pytanie, myŜlň, Ũe ono jest waŨne. Jak mamy oceniĺ postňpowanie Kingi? Co o nim 

myŜlicie? Podczas rozmowy nauczycielka prosi o podawanie przykğad·w, pr·buje 

nakğoniĺ dzieci do uzasadniania wygğaszanych przez nie sŃd·w oraz do 

ustosunkowania siň do sŃd·w koleŨanek i koleg·w, m·wiŃc np.: Spr·buj podaĺ jakiŜ 

przykğad, kt·ry nas przekona, Ũe tak siň zdarza. Uzasadnij swoje zdanie ï dlaczego 

tak uwaŨasz? Czy ktoŜ ma inne zdanie? Czy moŨesz nam powiedzieĺ, dlaczego 

myŜlisz, Ũe tak jest? Czy ktoŜ nie zgadza siň z tym, co powiedziağ JaŜ? JeŨeli dzieci  

w poprzedniej czňŜci rozmowy (punkt 9) juŨ oceniağy postňpowanie Kingi, 

nauczycielka zadaje w tym momencie takie pytanie, nad kt·rym dzieci jeszcze siň nie 

zastanowiğy, np. Co mogğoby siň wydarzyĺ, gdyby dziewczynka zgodziğa siň wziŃĺ od 

nieznajomej cukierki?  Spr·bujcie przewidzieĺ rozmaite skutki jej zgody. Dlaczego 

Kinga odm·wiğa nieznajomej? SkŃd wiemy, jak postňpowaĺ z osobŃ nieznajomŃ? 

Czy zawsze odmawiamy osobie nieznajomej? Czy to jest waŨne, Ũe Kinga na koniec 

dostağa od mamy kr·wkň?  

 

11. Praca w grupach: przygotowywanie siň do odegrania scenek sytuacji kontaktu  

z nieznajomymi. Po podziale na grupy nauczycielka pyta: Jakie inne sytuacje mogŃ siň 

zdarzyĺ dzieciom z nieznajomŃ osobŃ? Jakie nadalibyŜcie im tytuğy? Zapisuje tytuğy 

podawanych scenek na tablicy, a nastňpnie prosi: Wybierzcie i przygotujcie w swojej 

grupie jednŃ scenkň. Zastan·wcie siň: Jak byŜcie siň zachowali w tej sytuacji? (JeŨeli 

dzieci majŃ trudnoŜci z wymyŜleniem innych sytuacji, mogŃ skorzystaĺ z podpowiedzi 

ï ilustracji w zeszycie ĺwiczeŒ.) Grupy prezentujŃ swoje scenki. 

 

12. Nauczycielka: Czego nigdy nie wolno robiĺ w kontakcie z nieznajomŃ osobŃ? 

Dlaczego? Nastňpnie poleca: Spr·bujmy uğoŨyĺ og·lne zasady postňpowania  

w kontaktach z nieznajomymi. Zapisuje propozycje dzieci, poprawiajŃc bğňdy 

jňzykowe i w razie potrzeby proszŃc o dodatkowe wyjaŜnienia). 

 

13. Nauczycielka: Jakie macie pomysğy na to, Ũeby uğoŨone przez nas zasady dotarğy do 

jak najwiňkszej liczby dzieci? W odpowiedzi na pytanie otwarte dzieci podajŃ 

rozmaite, nawet najbardziej fantastyczne pomysğy. Nauczycielka nie ocenia, czy te 

pomysğy nadajŃ siň do realizacji, lecz zachňca dzieci do zebrania jak najwiňkszej liczby 

pomysğ·w. 

 

 

  



 
 

 
 

 

Zofia Stanecka 

 

Cukierek  

 

Kinga czekağa na mamň koğo szkolnej bramy i kopağa w krawňŨnik. Wszystko jej siň 

tego dnia nie udawağo! Nie umiağa rozwiŃzaĺ zadania z matematyki. Pokğ·ciğa siň z KasiŃ.  

A w czasie, kiedy jadğa obiad, Jacek z II b rozdawağ w Ŝwietlicy kr·wki. 

Z ponurych rozmyŜlaŒ wyrwağ jŃ czyjŜ gğos: 

ï Na zğy humor nie ma to jak coŜ sğodkiego! 

Kinga podniosğa gğowň. Przed bramŃ stağa jakaŜ pani. W rňku trzymağa kr·wkň. 

ï Proszň, weŦ ï zachňcağa z uŜmiechem. 

Kinga juŨ miağa siňgnŃĺ po cukierek, kiedy przypomniağa sobie bajki, kt·re czytağa 

jej mama. O Jasiu i Mağgosi, o Czerwonym Kapturku i o siedmiu koŦlŃtkach. Rozmowa  

z nieznajomymi nigdy nie koŒczyğa siň dobrze dla bohater·w. Kinga szybko cofnňğa wiňc 

rňkň. 

Chwilň potem pod bramň podeszğa mama. 

ï Z kim rozmawiağaŜ? ï zapytağa. 

ï Nie rozmawiağam ï powiedziağa Kinga. ï PrzecieŨ nie znam tej pani. 

ï Dzielna dziewczynka! ï pochwaliğa Kingň mama. I wyjňğa z torebkié opakowanŃ  

w ğaciaty papierek kr·wkň. 

 

  



 
 

 
 

I   ETAP EDUKACYJNY  

 

Nauczycielka Barbara RzeŨnicka 

Szkoğa Podstawowa im. Kawaler·w Orderu UŜmiechu w Ğukomiu 

 

Konspekt zajňĺ dla kl. I szkoğy podstawowej 

 

Temat: Bawimy siň z wyobraŦniŃ 

 

Cel gğ·wny:  

UczeŒ podczas zajňĺ uczy siň korzystaĺ z wyobraŦni oraz doskonali samodzielne myŜlenie  

i wypowiadanie siň. 

Cele szczeg·ğowe: 

- podejmuje pr·by wyjaƐniania pojŖcia ĂwyobraŦniaò, 

- sĠucha ze zrozumieniem, 

- potrafi formuĠowaĻ pytania dotyczŃce tekstu, 

- wyraƬa swoje zdanie i pr·buje je uzasadniaĻ; przewiduje skutki, wyciŇga wnioski, 

- rozr·Ƭnia sytuacje dotyczŃce wykorzystania wyobraŦni  

- samodzielnie wymyƐla sytuacje korzystania z wyobraŦni (myƐlenie tw·rcze), 

- samodzielnie wymyŜla i konstruuje zabawki z patyczk·w piankowych, 

- wymyƐla przykĠady konstruowania zabawek Ăz niczegoò oraz r·Ũne moŨliwoŜci ich 

wykorzystania (myƐlenie tw·rcze, branie pod uwagŖ r·Ƭnych moƬliwoƐci), 

- przygotowuje siň do brania udziağu w dyskusji. 

 

Metody/formy : zabawa dydaktyczna, rozmowa, elementy dyskusji, praktyka. 

środki dydaktyczne: Ăzaczarowany woreczekò, tekst z przewodnika ĂWesoğa szkoğa  

i przyjacieleò (Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, cz.2), patyczki piankowe. 

 

Przebieg zajňĺ: 

 

1. Powitanie na dywanie.  

 

Dzieci zbierajŃ siň na dywanie, tworzŃ krŃg i m·wiŃ powitankň-rymowankň, jednoczeŜnie 

ilustrujŃc jŃ ruchem: 

Witam was, witam was, zaczynamy juŨ czas. 

Jestem ja, jesteŜ ty ï raz dwa trzy!  

 

2. Wprowadzenie ï zabawa ĂZaczarowany woreczekò. Rozmowa ï 

pytania nauczyciel ki . 

Nauczyciel umieszcza w woreczku patyk. Wyznaczone dzieci (poprzez wylosowanie kartki  

z imieniem) wkğadajŃ rňkň do woreczka i m·wiŃ, do czego moŨe sğuŨyĺ ten przedmiot. 

Nauczyciel nie neguje i nie potwierdza Ũadnej odpowiedzi, zadaje tylko (na zmianň, 

wybi·rczo) pytania: Dlaczego tak myŜlisz? Co ci ten przedmiot przypomina? Do czego jest 

podobny? 



 
 

 
 

Pytania zadawane przez nauczycielkŖ to pytania otwarte; zachŖcajŇ do szukania uzasadnieŻ 

dla przypuszczenia albo twierdzenia, Ƭe dana rzecz jest tŇ, a nie innŇ rzeczŇ; prawdopodobnie 

uzasadnianie bŖdzie opieraĠo siŖ na podawaniu cech przedmiot·w, por·wnywaniu ich, 

okreƐlaniu podobieŻstw i r·Ƭnic. 

 

Nastňpnie nauczyciel wyjmuje przedmiot z woreczka i pyta: Co to jest? Nastňpnie: 

Dlaczego podawaliŜcie r·Ũne odpowiedzi?  

Kt·reŜ z dzieci byĺ moŨe odpowie np.: Bo patyk moŨe sğuŨyĺ do r·Ũnych cel·w i kaŨdy 

m·gğ sobie wyobraziĺ coŜ innego. Nauczycielka nie moŨe jednak zakğadaĺ, Ũe dzieci na 

pewno uŨyjŃ sğowa ĂwyobraŨaĺ sobieò lub ĂwyobraŦniaò. JeŨeli w tym momencie 

wprowadza je sama, wyjaŜnia, jaki ma ono zwiŃzek z zabawŃ wprowadzajŃcŃ. Jednym  

z wariant·w jest wprowadzenie do rozmowy pojňcia wyobraŦni juŨ na etapie polecenia: 

WyobraŦcie sobie, do czego mogŃ sğuŨyĺ te przedmioty. 

 

Nauczycielka pyta: Co to jest wyobraŦnia? Czy jest nam potrzebna? JeŨeli tak, to kiedy? 

ZachŖta do pr·b wyjaƐniania pojŖcia, ocenienia, okreƐlenia, jaki zwiŇzek ma uƬywanie 

wyobraƪni z okolicznoƐciami (w wypowiedziach pojawiŇ siŖ prawdopodobnie opisy r·Ƭnych 

sytuacji Ƭyciowych i, byĻ moƬe, rozr·Ƭnienia typ·w tych sytuacji). Dzieci udzielajŃ odpowiedzi 

na miarň swoich moŨliwoŜci i wiedzy. 

 

3. Czytanie opowiadania (z przewodnika ĂWesoğa szkoğa i przyjacieleò, cz. 2., 

WSiP). 

 

Nauczycielka: Dzisiaj pobawimy siň wykorzystujŃc swojŃ wyobraŦniň, ale najpierw 

posğuchajcie kr·tkiego opowiadania. Czytanie tekstu: 

Dawno temu w mağej wiosce Ũyğa dziewczynka. Jej rodzice byli bardzo biedni. Mieszkali  

w ubogiej chatce niedaleko lasu. Marysia, tak miağa na imiň dziewczynka, nie miağa 

zabawek. Rodzice bardzo smucili siň, Ũe nie mogŃ kupiĺ c·reczce lalki ani klock·w. Jednak 

Marysia byğa bardzo pomysğowa, ze spacer·w po lesie, po polach zawsze przynosiğa skarby. 

Z kawağk·w korzeni, gağŃzek czy fragment·w 

roŜlin Marysia potrafiğa stworzyĺ cudowne zabawki. Inne dzieci chňtnie bawiğy siň z niŃ 

wymyŜlonymi zabawkami. 

 

4.  Rozmowa na temat tekstu.  

 

Dzieci zadajŇ sobie wzajemnie pytania dotyczŃce tekstu i odpowiadajŃ na nie, np.: 

 Jak miağa na imiň bohaterka opowiadania?(Bohaterka miağa na imiň Marysia) 

 Gdzie mieszkağa dziewczynka? 

Czy Marysia miağa rodzeŒstwo? itd.   

W czasie wzajemnego zadawania sobie pytaŻ dzieci skupiajŇ uwagŖ na obserwacji 

element·w fabuĠy i relacji zachodzŇcych pomiŖdzy nimi; samodzielnie dochodzŇ do lepszego 

rozumienia treƐci tekstu.  WaŨne jest, Ũeby dzieci zadağy jak najwiňcej pytaŒ (oŜmieliğy siň 

pytaĺ, o co zechcŃ, byle tylko miağo to zwiŃzek z tekstem). MoŨliwe sŃ r·Ũne pytania: o to, 

co kaŨde dziecko, kt·re uwaŨnie sğuchağo, Ŝwietnie wie (np. odpowiedŦ na pytanie 

pierwsze); pytania o to, czego siň nie wie; o to, co jest w tekŜcie powiedziane wprost; o to, 



 
 

 
 

co siň z tekstu wywnioskowağo (np. Ũe Marysia nie miağa brata ani siostry, bo by siň z nimi 

bawiğa.) lub jeszcze inne pytania zwiŃzane z indywidualnym odbiorem tekstu, z jego 

interpretacjŃ. Np.: Czy mama i tata Marysi nie mieli pracy? Czy Marysia zrobiğa sobie lalkň? 

Jedno dziecko moŨe odpowiedzieĺ Ănie wiemò, inne zaŜ podaĺ odpowiedŦ zgodnŃ z jego 

rozumieniem tekstu.  

Tego rodzaju rozmowa jest Ļwiczeniem wstŖpnym do dyskusji. JeƬeli ktoƐ m·wi ănie wiemó 

(nauczycielka powinna w trakcie rozmowy zaznaczyĻ, Ƭe moƬliwe sŇ takie pytania, Ƭe ktoƐ 

moƬe tak wĠaƐnie odpowiedzieĻ), moƬna spytaĻ, czy ktoƐ inny ma jakŇƐ odpowiedƪ, nawet 

jeƐli nie jest jej pewien. 

 

5.  Szukanie pomysğ·w 

 

Po wyczerpaniu pytaŒ, nauczycielka zadaje pytanie: Z czego moŨna zrobiĺ zabawki?  

Dzieci mogŇ podawaĻ rozmaite, nawet najbardziej fantastyczne przykĠady. Nauczyciel nie 

ocenia, czy te pomysĠy nadajŇ siŖ do realizacji, lecz zachŖca do zebrania jak najwiŖkszej liczby 

pomysĠ·w, co stwarza szansŖ na swobodne myƐlenie tw·rcze. 

 

6.  Zabawa z wykorzystaniem patyczk·w piankowych. 

 

Nastňpnie nauczycielka prosi, Ũeby wszyscy wyjňli patyczki piankowe: Spr·bujcie ze swoich 

patyczk·w wykonaĺ zabawki. MoŨecie uŨyĺ wszystkich patyczk·w. 

 

WykorzystujŃc patyczki, dzieci tworzŃ zabawki wedğug wğasnych pomysğ·w. Gdy dzieci 

skoŒczŃ konstruowanie zabawek, nauczycielka pyta: Kto z was chciağby opowiedzieĺ  

o swojej zabawce? PytajŇc: kto z was? nauczycielka  zwraca siŖ do kaƬdego ucznia 

indywidualnie; pytanie daje moƬliwoƐĻ swobodnej wypowiedzi, w kt·rej moƬe przewaƬaĻ opis 

albo narracja; dziecko angaƬuje siŖ w nadawanie przedmiotowi toƬsamoƐci ð nie w kaƬdym 

przypadku oczywistej. Uczniowie opowiadajŃ o wymyŜlonych przez siebie zabawkach. 

Nauczycielka  moŨe zadaĺ dodatkowe pytania, pomagajŃce w kontynuacji opowieŜci:  

 

Czy moŨesz opowiedzieĺ, jak moŨna bawiĺ siň tŃ zabawkŃ?  Pytanie zachŖca do skupienia 

uwagi na moƬliwych sposobach funkcjonowania czegoƐ. 

Do czego jeszcze, opr·cz zabawy, moŨe ona sğuŨyĺ? Pytanie o moƬliwoƐci posĠuƬenia siŖ 

przedmiotem w innym celu, niƬ ten, kt·ry przewidywano podczas projektowania i tworzenia 

przedmiotu. 

Czy moŨna jŃ wykorzystaĺ jeszcze w inny spos·b? Podaj przykğad. Kontynuacja 

poszukiwania moƬliwych zastosowaŻ; podawanie przykĠad·w.  

W co moŨna jŃ szybko zmieniĺ? Kolejne pytanie, kt·re skupia uwagŖ dziecka na 

moƬliwoƐciach, zachŖca do szukania nietypowych zastosowaŻ lub przeksztaĠcania.  

 

Dzieci w trakcie rozmowy podajŃ alternatywne moŨliwoŜci wykorzystania zabawek, 

odwoğujŃc siň do odpowiednich przykğad·w. Dodatkowe pytania nauczycielki zachŖcajŇ do 

bardzo intensywnego myƐlenia i uchwycenia rozmaitych aspekt·w funkcjonowania 

przedmiotu.  

 



 
 

 
 

7. ZakoŒczenie. Rozmowa z elementami dyskusji. 

 

Nauczycielka zadaje pytanie:  Czy dzieci byğyby szczňŜliwe, gdyby nie moŨna byğo kupiĺ 

zabawek? 

OdpowiadajŃc na pytanie, uczniowie przewidujŇ skutki wyobraƬonego stanu rzeczy; jest to 

r·wnieƬ Ļwiczenie logiczne: odpowiedƪ wymaga przyjŖcia okreƐlonego twierdzenia jako 

zaĠoƬenia (przesĠanki), z kt·rego bŖdzie siŖ pr·bowaĻ wyprowadzaĻ konsekwencje (wnioski), 

jednak nie wszelkie, lecz tylko te zwiŇzane ze szczŖƐciem. Tok lekcji moŨe naprowadziĺ 

uczni·w na wnioski dotyczŃce obmyŜlania i wytwarzania zabawek samemu (lub uŨycia do 

zabawy przedmiot·w, kt·re nie zostağy wytworzone w tym celu), i w ten spos·b 

Ăzapewnienia sobie szczňŜciaò. MoŨliwe jednak, Ũe myŜlenie niekt·rych uczni·w bňdzie 

przebiegaĺ innym torem. MoŨliwe, Ũe zupeğnie zapomnŃ o wyobraŦni i nie bňdŃ w dyskusji 

uŨywaĺ tego sğowa i pokrewnych. Po 

trzebne jest zagwarantowanie dzieciom swobody wypowiedzi i nienarzucanie wniosk·w. 

Przykğady pytaŒ:  

Czy wszyscy siň zgadzacie z tym, Ũe ...........?  

Czy ty, ..., siň zgadzasz?  

Kto myŜli inaczej?  

Dlaczego uwaŨasz, Ũe..... ï moŨesz nam to wyjaŜniĺ?   

  



 
 

 
 

I   ETAP EDUKACYJNY  

 

Nauczycielka: Danuta Tyborowska  

Szkoğa Podstawowa im. PowstaŒc·w Wielkopolskich w MielŨynie  

 

Konspekt zajňĺ dla klasy III szkoğy podstawowej 

Czas trwania: 90 minut  

 

Temat : Czy warto siň kğ·ciĺ? 

 

Cele. UczeŒ : 

¶ rozumie i przewiduje negatywne skutki kğ·tni 

¶ szuka sposob·w rozwiŃzywania konflikt·w, samodzielnie wymyŜla r·Ũne sposoby 

dochodzenia do porozumienia 

¶ dostrzega potrzebň osiŃgniňcia zgody w wyniku kompromisu 

¶ doskonali samodzielne myŜlenie i wypowiadanie siň, w szczeg·lnoŜci:  

¶ uczy siň braĺ udziaĠ w dyskusji  

¶ doskonali umiejŖtnoƐci porozumiewania siŖ przez odnoszenie siŖ do wypowiedzi 

koleg·w i koleŨanek 

¶ wsp·Ġpracuje w grupie poprzez wsp·lne odgrywanie scen 

¶ sğucha ze zrozumieniem 

¶ posğuguje siň sŃdami wartoŜciujŃcymi, oceniajŃc zachowanie postaci literackiej 

 

Metody i formy pracy:   

rozmowa, zbieranie pomysğ·w, dyskusja, praca w grupach, praca indywidualna, praca  

z tekstem. 

 

środki dydaktyczne: tekst, arkusze papieru, kartki, pisaki, kredki.       

 

Przebieg lekcji 

 

I Powitanie ï zabawa integracyjna. Nauczycielka prosi, by dzieci w parach przywitağy siň 

w dowolnie wybrany przez siebie spos·b. JeŨeli w klasie tego dnia jest nieparzysta liczba 

uczni·w i ktoŜ zostaje bez pary, wita siň z nim nauczycielka, proszŃc, by dziecko wybrağo 

spos·b witania siň.   

 

II  ĂSmutna opowieŜĺ o szpakuôô ï gğoŜne odczytanie wiersza przez nauczycielkň. 

III  Rozmowa z elementami dyskusji. Pytania nauczycielki:              

¶ Kto jest bohaterem wiersza? 

¶ Do kogo szpak pisağ listy? Pytania dotyczŇce fakt·w literackich; prawidĠowa 

odpowiedƪ nie wymaga samodzielnej interpretacji tekstu.  

¶ Jak zachowali siň koledzy szpaka ï jak byŜcie nazwali to zachowanie? Pytanie 

dotyczŇce fakt·w literackich, lecz wymagajŇce samodzielnej interpretacji tekstu; 

Ƭeby na nie odpowiedzieĻ, dziecko musi wykroczyĻ poza sĠowa wiersza, znaleƪĻ 



 
 

 
 

pojŖcie adekwatne do jego rozumienia sytuacji opisanej w wierszu. JeŨeli 

uczniowie sami tego nie zrobiŃ, N. uŨywa zwrotu Ănie wybaczyliò, m·wiŃc, Ũe tak 

nazwağaby zachowanie koleg·w szpaka. Wprowadzenie (do rozmowy) nowego 

pojŖcia, waƬnego w danym kontekƐcie.   

¶ Jak myŜlicie, czy powinni postŃpiĺ inaczej? Pytanie rozstrzygniŖcia, kt·re wymaga 

wydania sŇdu na temat powinnoƐci; zawiera presupozycjŖ o rozr·Ƭnieniu tego, jak 

ktoƐ faktycznie postŖpuje, i tego, jak postŇpiĻ powinien; przesĠankami odpowiedzi 

ătakó lub ănieó sŇ sŇdy wartoƐciujŇce, wyraƬajŇce ocenŖ postŖpowania postaci 

literackiej.  

¶ Dlaczego uwaŨasz, Ũe powinni postŃpiĺ inaczej? 

¶ Dlaczego uwaŨasz, Ũe sğusznie postŃpili? Pytania o uzasadnienia sŇd·w  

(o argumenty). Twierdzenia, na rzecz kt·rych albo przeciwko kt·rym dzieci bŖdŇ 

argumentowaĻ, mogŇ byĻ r·Ƭne, na przykĠad.: 

Koledzy szpaka powinni mu wybaczyĺ. 

Koledzy szpaka postŃpili sğusznie/niesğusznie. 

Koledzy szpaka powinni postŃpiĺ inaczej. 

Nie powinno siň postňpowaĺ tak, jak postŃpili koledzy szpaka. 

Czasami powinno siň postňpowaĺ tak, jak postŃpili koledzy szpaka. 

¶ Jak inaczej mogli postŃpiĺ koledzy szpaka? Pytanie odwoĠuje siŖ do 

wyobraƬania sobie i werbalizacji moƬliwoƐci, tu: moƬliwych sposob·w 

postŖpowania w danej sytuacji. 

¶ Czy ktoŜ uwaŨa inaczej? 

¶ Kto siň zgadza z tym, co powiedziağ...? Pytania majŇce zachŖciĻ dzieci do 

wyraƬenia wĠasnego zdania. 

¶ Czy moŨesz nam powiedzieĺ, dlaczego tak uwaŨasz/sŃdzisz? Pytanie  

o uzasadnienie sŇdu lub stanowiska. 

¶ Jak myŜlicie, dlaczego koledzy szpaka zachowali siň w ten, a nie inny spos·b? 

Pytanie o przyczyny lub powody zachowania/postŖpowania. Odpowiedzi na nie 

to przypuszczenia na temat moƬliwych przyczyn lub powod·w. Jest bardzo 

prawdopodobne, Ƭe podstawŇ wyjaƐniania (podawania przyczyn bŇdƪ 

powod·w) bŖdzie analogia miŖdzy zachowaniami postaci ptak·w z wiersza  

a zachowaniami ludzi.  

JeŨeli uczniowie nie formuğujŃ od razu odpowiedzi w formie uog·lnieŻ (np. Dlatego, bo 

byğo im przykro, Ũe szpak ciŃgle ma pretensje i siň kğ·ci) nauczyciel pyta: 

¶ O co szpak miağ pretensje? Jak moŨna w spos·b og·lny nazwaĺ wszystkie te 

rzeczy, o kt·re szpak siň kğ·ciğ? Jak moŨna by je nazwaĺ wszystkie jednym 

sğowem? ZachŖcanie uczni·w do poszukania og·lnego pojŖcia, kt·re 

obejmowaĠoby wszystkie powody kĠ·tni wymienione w wierszu. 

JeŨeli w rozmowie dzieci wprowadzŃ pojňcie przyjaŦni, N. moŨe zachňciĺ do por·wnania 

treŜci pojňĺ: koleŨeŒstwo i przyjaŦŒ, np.:  

¶ W wierszu jest mowa o kolegach szpaka. Byĺ moŨe jednak to, o czym 

m·wimy, dotyczy nie tylko koleg·w czy koleŨanek, ale r·wnieŨ przyjaci·ğ  

i przyjaci·ğek. Jak myŜlicie, czy bycie kolegŃ r·Ũni siň czymŜ od bycia 

przyjacielem? Rozr·Ƭnianie i  analizowanie pojŖĻ. 



 
 

 
 

¶  Jak moglibyŜcie okreŜliĺ tň r·Ũnicň? DookreƐlanie, precyzowanie r·Ƭnic oparte 

na por·wnywaniu. Gğ·wne treŜci moŨna notowaĺ na tablicy. 

 

Nie zakğada siň, Ũe nauczycielka wykorzysta wszystkie pytania. Rozmowa trwa dğuŨej lub 

kr·cej w zaleŨnoŜci od zainteresowania uczni·w i stopnia ich zaznajomienia  

z takŃ formŃ pracy. 

 

IV . Odgrywanie scen nawiŃzujŃcych do tekstu wiersza.  

Nauczyciel dzieli klasň na grupy. Polecenie: Zastan·wcie siň prze chwilň, jak mogğoby 

przebiegaĺ pogodzenie siň szpaka z kolegami. Podzielcie siň w grupach rolami i szybko 

uzgodnijcie, jak odegracie scenň ich pogodzenia siň. 

Odgrywanie scen przedstawiajŃcych sytuacje, w kt·rych bohater godzi siň  

z kolegami. 

 

V  O co kğ·cŃ siň dzieci? ï rozmowa z elementami dyskusji. 

 

1. Wymienianie powod·w kğ·tni miedzy dzieĺmi. Uczniowie majŃ do dyspozycji mağe 

kartki i pisaki. N. pisze na tablicy wyraŨenie ĂPowody kğ·tniò i pytanie ĂO co czňsto kğ·cŃ 

siň dzieci?ò Polecenie: Spr·bujmy wypisaĺ przykğady czňstych powod·w kğ·tni miňdzy 

dzieĺmi. KaŨdy pow·d zapiszcie na osobnej kartce duŨymi literami. 

Dzieci zapisujŃ na kartkach przykğady powod·w kğ·tni i z pomocŃ nauczycielki 

przyczepiajŃ kartki na tablicy. JeŨeli na dwu lub wiňcej kartkach jest to samo sğowo lub 

wyraŨenie, umieszcza siň te kartki tuŨ obok siebie, tak, by tworzyğy jednŃ wiňkszŃ. 

 

OdwoĠanie siŖ przez nauczyciela do osobistych doƐwiadczeŻ uczni·w stymuluje ich do 

refleksji nad tymi doƐwiadczeniami, dokonywanej przez pryzmat dwu kategorii: ăkĠ·tniaó  

i ăpowodyó. SkĠadnikami myƐlenia refleksyjnego mogŇ tu byĻ m. in.:  rozr·Ƭnianie (np. 

miŖdzy kĠ·tniŇ a sprzeczkŇ, miŖdzy interakcjŇ werbalnŇ a nieprzyjaznŇ interakcjŇ 

niewerbalnŇ), kategoryzowanie swoich uczuĻ, ustalanie zwiŇzk·w (tu: zwiŇzk·w miŖdzy 

przedmiotem sporu i samym sporem, kt·ry przybraĠ postaĻ kĠ·tni).   

 

2.   Analizowanie najczňstszych powod·w kğ·tni wŜr·d dzieci za poƐrednictwem 

klasyfikacji i dyskusji. 

N.: WymieniliŜcie wiele powod·w kğ·tni. Spr·bujemy podzieliĺ je na grupy powod·w pod 

jakimŜ wzglňdem podobnych.  

N. gğoŜno odczytuje, co jest napisane na wszystkich kartkach.  

 

Wariant I  Pracň nad klasyfikacjŃ N. rozpoczyna pytaniem: 

¶ Czy dağoby siň podzieliĺ te wszystkie powody na dwie grupy? Jakie dwie grupy 

moglibyŜcie zaproponowaĺ? 

PoniewaŨ uczniowie sŃ juŨ po lekturze wiersza, mogŃ zaproponowaĺ na przykğad podziağ 

dychotomiczny na powody waŨne i niewaŨne (bğahe). Kiedy praca przebiega wedğug tego 

wariantu, kategoryzacja powod·w kğ·tni poprzedza samŃ czynnoŜĺ zaklasyfikowania 

kaŨdego poszczeg·lnego powodu do jednej z dwu grup. Po odczytaniu kaŨdej kartki N. 

pyta: 



 
 

 
 

¶ Do kt·rej grupy zaliczymy ten pow·d kğ·tni? 

Analogicznie postňpuje w wypadku nastňpnych (chyba Ũe przestanie to byĺ potrzebne, 

poniewaŨ uczniowie bňdŃ chňtnie zgğaszaĺ siň i formuğowaĺ odpowiedzi). 

CzynnoƐĻ klasyfikowania (podziaĠu) bŖdzie siŖ opieraĠa na sŇdach, w kt·rych uczniowie 

stwierdzŇ, Ƭe coƐ jest waƬnym powodem, a coƐ innego niewaƬnym. MogŇ powstaĻ r·Ƭnice 

zdaŻ. Ponadto wymagajŇ uzasadnieŻ: dlaczego coƐ jest waƬne, a coƐ nie (ujawnianie 

kryteri·w, kt·re posĠuƬyĠy do oceny waƬnoƐci). Potrzebne bŖdŇ kr·tkie dyskusje. Nauczyciel 

pomaga w przeprowadzeniu podziağu zaproponowanego przez klasň ï jednego lub dwu 

(w wypadku dwu klasyfikacja wspiera myŜlenie majŃce postaĺ uwzglňdniania 

alternatywnych moƬliwoƐci podziaĠu). Nie narzuca kategoryzacji powod·w (og·lnych nazw 

dwu grup). Zachňca do wyraŨania sŃd·w wraz z uzasadnieniami, posğugujŃc siň takimi 

pytaniami, jak:  

¶ Do kt·rej grupy zaliczycie  ten pow·d i dlaczego? 

Wprowadza element dyskusji za pomocŃ pytania: 

¶ Czy wszyscy siň zgadzajŃ z tym, Ũe....? lub podobnych. 

 

Wariant II  N. proponuje: Zastan·wmy siň, kt·re z tych powod·w sŃ waŨne, a kt·re 

zaliczylibyŜmy do stosunkowo mağo waŨnych, bğahych. Spr·bujmy podzieliĺ powody na 

waŨne i bğahe, czyli mağo waŨne (jeŨeli uczniowie nie znajŃ sğowa Ăbğahyò ï N. pisze je na 

tablicy razem z synonimem). Zgğaszajcie swoje propozycje. Przy kolejnych propozycjach 

N. za pomocŃ odpowiednich pytaŒ sugeruje, by uczniowie uzasadniali swoje opinie: 

¶ Czy moŨesz powiedzieĺ, dlaczego twoim zdaniem to jest bğahy pow·d kğ·tni? 

¶ Czy moŨesz uzasadniĺ, dlaczego wedğug ciebie to jest waŨny pow·d kğ·tni?  

¶ Czy mogğabyŜ spr·bowaĺ uzasadniĺ sw·j poglŃd? 

Dyskusje wywiŃŨŃ siň, jeŨeli N. za pomocŃ pytaŒ zachňci do wyraŨania odmiennych opinii: 

¶ Czy ktoŜ ma inne zdanie? 

¶ A moŨe ktoŜ nie zgadza siň z tym, Ũe ten pow·d jest mağo waŨny?  

¶ Czy ktoŜ inaczej ocenia ten pow·d kğ·tni? 

 

Wariant III  N. nie prosi uczni·w o podanie zasady podziağu ani nie podaje jej sam. 

Pytaniem rozpoczynajŃcym klasyfikowanie jest: 

¶ Czy moŨemy wyr·Ũniĺ jakŃŜ grupň podobnych powod·w, a jeŨeli tak, to kt·re 

powody do niej zaliczymy? 

¶ Jak nazwalibyŜcie tň grupň powod·w kğ·tni?  

W trakcie klasyfikacji klasa odkrywa, jak moŨna podzieliĺ powody kğ·tni. Grupy sŃ 

wyodrňbniane na pr·bň, moŨna dokonaĺ kilku podziağ·w. ZaletŃ tego wariantu jest to, Ũe 

uczniowie stopniowo dokonujŇ kategoryzacji powod·w, nadajŃc nazwy poszczeg·lnym 

grupom, oraz to, Ũe majŇ okazjŖ dostrzec moƬliwoƐĻ wiŖcej niƬ jednego sposobu 

kategoryzacji i klasyfikacji. Jest szansa na kr·tkie dyskusje, w kt·rych nauczyciel powinien 

za pomocŃ pytaŒ sugerowaĺ, by uczniowie pr·bowali uzasadniaĺ swoje opinie. LiczŃ siň 

jednak nie tylko uzasadnienia, ale teŨ same pomysğy na innŃ klasyfikacjň. N. nie musi 

dŃŨyĺ do tego, by zostağ opracowany podziaĠ rozĠŇczny. JakiŜ pow·d moŨe naleŨeĺ do 

wiňcej niŨ jednej grupy, jeŨeli coŜ za tym przemawia. Wtedy jednak powinien na 



 
 

 
 

zakoŒczenie zwr·ciĺ uwagň uczni·w, Ũe sformuğowany podziağ nie jest rozğŃczny  

i objaƐniĻ ten termin na przykĠadzie podziaĠu utworzonego podczas lekcji. 

 

NiezaleŨnie od wybranego wariantu, jeŨeli klasa jest liczna, moŨe byĺ potrzebne 

ograniczenie liczby kartek. Zbyt duŨa liczba przykğad·w nadmiernie utrudni klasyfikacjň. 

MoŨna np. poleciĺ, Ũeby kaŨdy wypisağ tylko jeden pow·d. JeŨeli okaŨe siň, Ũe przykğad·w 

jest mağo (powtarzajŃ siň), przeprowadzamy klasyfikacjň, a nastňpnie prosimy klasň  

o podanie nowych przykĠad·w powod·w kğ·tni. 

  

VI  Odgrywanie scen: sposoby osiŃgania kompromisu. Dzieci zostajŃ podzielone na 

zespoğy. 1. Zadaniem kaŨdego zespoğu jest wybranie przedmiotu kğ·tni (spoŜr·d 

wczeŜniej podanych na kartkach) i odegranie sceny kğ·tni. Reszta klasy sğucha  

i obserwuje. 

2.  KaŨdy zesp·ğ wybiera negocjatora, kt·rego zadaniem bňdzie doprowadzenie 

skğ·conych stron do zgody. Na zakoŒczenie N. pyta obserwator·w: 

¶ Jakie macie pomysğy na inny spos·b polubownego zakoŒczenia sporu? 

Odpowiedƪ wymaga uwzglŖdnienia alternatywnych moƬliwoƐci dziaĠania.  

 

VII Skutki kğ·tni ï zyski i straty. Klasyfikacja z elementami dyskusji. N. zadaje pytanie 

(1) i zapowiada tworzenie na tablicy listy skutk·w kğ·tni podzielonej na dwie kolumny: 

zyski i straty. Lista tworzona jest na zasadzie zbierania i zapisania przez N. wszystkich 

pomysğ·w, bez wyjaŜniania. 

¶ Jakie skutki ma lub moŨe mieĺ kğ·tnia? (1) Pytanie ukierunkowane na myƐlenie 

zar·wno o faktach znanych dzieciom z doƐwiadczenia, jak i o przypuszczalnych, 

skutkach, kt·re mogŇ nie byĻ dzieciom znane z bezpoƐredniego doƐwiadczenia.  

Po wypowiedzi ucznia, jeŨeli nie zostağo to juŨ przez niego okreŜlone, N. pyta: 

¶ W kt·rej kolumnie chcesz umieŜciĺ....? OdpowiedziŇ na pytanie jest 

zaklasyfikowanie skutku do jednej z dwu kategorii.  

Po utworzeniu listy N. pyta:  

¶ Czy ktoŜ chciağby zadaĺ pytanie o kt·rŃŜ pozycjň na naszej liŜcie? MoŨna kogoŜ 

zapytaĺ, dlaczego coŜ zostağo uznane za moŨliwy skutek kğ·tni. TakŨe o to, 

dlaczego postanowiğ umieŜciĺ danŃ rzecz w kolumnie zysk·w ï albo strat. Pytanie 

o uzasadnienia.  Stymulowanie komunikacji poznawczej miŖdzy uczniami. JeŨeli 

nikt z uczni·w nie zada koleŨance lub koledze pytania o uzasadnienie, zadaje je 

N., wybierajŃc jakŃŜ mniej oczywistŃ pozycjň z listy. Nie badamy w ten spos·b 

cağej zawartoŜci listy, chyba Ũe klasa bňdzie tym bardzo zainteresowana. 

 

VIII  Dalszy przebieg lekcji ï N. wybiera jeden z wariant·w. 

  

Wariant 1.  Dyskusja skupiona na pytaniu Nauczycielki: 

¶ Czy warto siň kğ·ciĺ?  

N. moderuje dyskusjň za pomocŃ pytaŒ wspierajŃcych formuğowanie sŃd·w i uzasadnieŒ; 

nie narzuca wğasnych sŃd·w. Na zakoŒczenie dyskusji zadaje klasie inne pytanie: 

¶ Jakich rad udzielilibyŜmy komuŜ, kto czňsto siň kğ·ci? Proponuje: Uğ·Ũmy listň 

dobrych rad.  



 
 

 
 

SŇ to dwa pytania otwarte. Pierwsze otwiera dyskusjŖ o skutkach okreƐlonego postŖpowania 

i wartoƐciach, kt·rym te skutki zagraƬajŇ. Np. kĠ·tnia moƬe niszczyĻ koleƬeŻstwo lub 

przyjaƪŻ. Odpowiedzi na drugie pytanie bŖdŇ zbiorem zaleceŻ dotyczŇcych postŖpowania ð 

takiego, Ƭe jego przewidywanym skutkiem ma byĻ zapobieganie kĠ·tniom, umiejŖtne ich 

koŻczenie, radzenie sobie z niekorzystnymi skutkami kĠ·tni itp. W obu wypadkach pojawia 

siŖ szansa, by zaangaƬowaĻ uczni·w w myƐlenie oparte m. in. na dostrzeganiu zwiŇzk·w 

przyczynowo-skutkowych, przewidywaniu, braniu pod uwagŖ alternatywnych moƬliwoƐci. ByĻ 

moƬe w trakcie rozmowy pojawiŇ siŖ rozr·Ƭnienia: koleƬeŻstwo ð przyjaƪŻ; kolega, koleƬanka 

ð przyjaciel, przyjaci·Ġka; kĠ·tnia ð sprzeczka ð dyskusja.  W takim wypadku dyskusja moƬe 

zawieraĻ element dookreƐlania, precyzowania pokrewieŻstw i r·Ƭnic miŖdzy tymi pojŖciami.   

 

Wariant 2.  Dyskusja skupiona na pytaniu wybranym przez uczni·w. JeŨeli klasa ma 

mağo doŜwiadczenia w samodzielnym formuğowaniu pytaŒ, N. poleca: Proszň, ŨebyŜcie  

w parach opracowali po jednym waŨnym pytaniu na temat tego, o czym do tej pory 

rozmawialiŜmy. W innym wypadku prosi cağŃ klasň o zadanie takich pytaŒ. Tworzymy 

listň pytaŒ i metodŃ gğosowania wybieramy pytanie do dyskusji. N. moderuje jŃ za 

pomocŃ pytaŒ stymulujŃcych myŜlenie i wypowiadanie siň. 

Uczenie siŖ zadawania pytaŻ. ĺwiczenie r·Ƭnorodnych czynnoƐci myƐlowych poprzez 

angaƬowanie siŖ w dyskusjŖ. ĺwiczenie umiejŖtnoƐci porozumiewania i wsp·Ġpracy. 

 

Wariant 3.  Co siň skğada na kğ·tniň? Analiza pojŖcia.  

a) N.: Zastan·wmy siň, co siň skğada na kğ·tniň. 

¶ Co robi czğowiek, kiedy siň kğ·ci? Co siň z nim dzieje? JeŨeli uczniowie znajŃ 

pojňcie czasownika, moŨna dodaĺ: Spr·bujmy udzieliĺ odpowiedzi, posğugujŃc 

siň wyğŃcznie czasownikami lub wyraŨeniami z czasownikiem. (N. notuje je na 

tablicy lub planszy.)  

b)  Na Ŝrodku poğowy arkusza N. pisze sğowo ,,kğ·tniaôô; prosi o podanie sğ·w  

o podobnym, chociaŨ nie identycznym znaczeniu. Zapisuje je dookoğa. Pytania, za 

pomocŃ kt·rych moŨna analizowaĺ zgromadzony materiağ: 

¶ Czym r·Ũni siň .......... (np. sprzeczka, dyskusja, sp·r, rozmowa, awantura, 

b·jka) od kğ·tni? 

¶ Pod jakim wzglňdem ........... jest podobna (podobny) do kğ·tni, co majŃ 

wsp·lnego? 

¶ Wypisane na tablicy sğowa to nazwy czynnoŜci. Co wszystkie te czynnoŜci 

ğŃczy z kğ·ceniem siň? Co majŃ wsp·lnego? 

¶ Bez jakiej czynnoŜci nie moŨe zaistnieĺ kğ·tnia? JeŨeli uczniowie sami nie 

odkryjŃ, Ũe warunkiem zaistnienia kğ·tni jest podjňcie czynnoŜci m·wienia 

do siebie nawzajem przez co najmniej dwie osoby (czyli Ũe nie ma kğ·tni bez 

wymiany zdaŒ), N. przedstawia to twierdzenie w formie rysunku na tablicy.   

¶ Jaki moglibyŜmy okreŜliĺ takŃ wymianň zdaŒ, kt·ra jest kğ·tniŃ? 

 

IX  Historie o kğ·tni i zgodzie. Praca indywidualna. Polecenie N.: Proszň, byŜcie uğoŨyli 

kr·tkie historie o kğ·tni i zgodzie. Przedstawcie je za pomocŃ rysunk·w i sğ·w, bňdŃ to  

historyjki obrazkowo -sğowne. MoŨecie wykorzystaĺ sceny, kt·re przedtem odgrywaliŜcie, 

albo przedstawiĺ jakieŜ inne sytuacje kğ·tni i zgody. 



 
 

 
 

Dzieci rysujŃ i piszŃ historie. Nastňpuje prezentacja i om·wienie prac. Pytanie: Czy moŨesz 

coŜ powiedzieĺ o przedstawionej przez Ciebie historii? (lub podobne). Praca tw·rcza, kt·rej 

skĠadnikiem jest przedstawianie swoich myƐli w formie rysunku i sĠowa pisanego. 

Komentowanie rezultat·w wĠasnej pracy ð na przykĠad objaƐnianie ich znaczenia lub 

wskazywanie ich genezy. 

 

X  Podziňkowanie za pracň na zajňciach. Zorganizowanie wystawy zğoŨonej z wykonanych 

przez uczni·w historyjek obrazkowo-sğownych i kartek z powodami kğ·tni. Elementem 

wystawy mogŃ staĺ siň takŨe inne materiağy z zajňĺ (plansza z notatkami, trzy lub cztery 

pytania nauczycielki, zapisane przez niŃ na oddzielnych kartkach). 

 

Nie zakğada siň realizacji wszystkich punkt·w wymienionych w konspekcie. Lekcja 

wymaga od uczni·w wiele aktywnoŜci werbalnej, N. moŨe zatem podjŃĺ decyzjň, Ũe 

rezygnuje z punktu VIII na rzecz poŜwiňcenia wiňcej czasu i uwagi aktywnoŜciom 

przewidzianym w punkcie IX i X.  

 

  



 
 

 
 

 

 

Andrzej Knapik  

Smutna opowieŜĺ o szpaku 

 

 

Niedaleko ï w ogrodzie, 

w gağŃzkach kwitnŃcej Ŝliwy, 

miağ domek z piňknym balkonem 

szpak ï Zenon Wiktor Kğ·tliwy. 

 

KiedyŜ miağ mn·stwo koleg·w, 

z kt·rymi piosenki nuciğ. 

A teraz ï nie ma Ũadnego, 

bo siň z nimi pokğ·ciğ. 

 

Miağ ciŃgle pretensje 

o rzeczy 

niewarte nawet ĺwierkniňcia. 

O puszek z poduszek, 

okruszek z buğeczki, 

kawağek wstŃŨeczkié 

Kğ·ciğ siň ï do zachrypniňcia! 

 

AŨ kiedyŜ patrzy ï coŜ smutno! 

Deszcz ï zimny. 

Wiatr ï porywisty.  

Niebo ï jak szare pğ·tnoé 

Wiňc zaczŃğ pisaĺ listy. 

 

 

Pisağ je ostrym pazurkiem 

na liŜciach, co z drzew spadağy. 

(Pisanie list·w na liŜciach 

trud to dla szpaka niemağy!). 

A oto treŜĺ list·w: 

 

,,Drogi  

(wr·belku, gawronie, kosie). 

Przepraszam, Ũe siň kğ·ciğem, 

Ũe miağem muchy w nosie. 

Przyznajň, Ũem siň zachowağ 

Brzydko ï jakoŜ nie tak! 

Wr·ĺ do naszego ogrodu.ò 

 

I podpis- 

,,Tw·j Zenon Szpak.ò 

 

Wiatr te listy liŜciaste 

wszňdzie, gdzie m·gğ, roznosiğ, 

ale Ũaden z koleg·w 

juŨ nie dağ siň przeprosiĺ! 

Wiňc szpak cichutko popğakağ, 

 zamknŃğ domek z balkonem 

i odleciağ za morza. 

O! Tam gdzieŜ, w tamtŃ stronňé

 

  



 
 

 
 

I   ETAP EDUKACYJNY  

 

Nauczycielka: Renata Cheğma 

Szkoğa Podstawowa w Fağkowie 

 

Konspekt zajňĺ zintegrowanych dla klasy III szkoğy podstawowej 

 

Temat: Zielony Ŝwiat 

 

Przewidywane osiŃgniňcia ucznia: 

Å swobodnie wypowiada siň na dany temat 

Å uwaŨnie sğucha 

Å interpretuje tekst poetycki  

Å dostrzega zwroty poetyckie w utworze literackim  

Å potrafi pytaĺ o Ŝwiat roŜlin 

Å rozpoznaje przymiotnik  

Å zna znaczenie roŜlin dla Ŝrodowiska 

 

Materiağy:  

Pomoce demonstracyjne ï Przyroda; tekst wiersza J. Hockuby ĂZielony senò. 

   

Przebieg zajňĺ 

 

1. UğoŨenie hasğa PRZEDWIOśNIE z plŃtaninki literowej (kolejne litery hasğa 

sŃ oddalone od siebie i poğŃczone ze sobŃ liniami). 

 

2. Rozmowa nauczyciela z uczniami na temat przedwioŜnia: 

V Co oznacza wyraz z plŃtaninki literowej Pytanie o znaczenie sĠowa. 

V Miňdzy jakimi porami roku jest przedwioŜnie? Odpowiedƪ na drugie pytanie 

pozwoli rozszerzyĻ i dookreƐliĻ odpowiedƪ na pytanie pierwsze, jeƬeli 

sprowadzaĠa siŖ ona do podania og·lnej kategorii ăpora rokuó. 

V  Na jakie dwie czňŜci moglibyŜmy podzieliĺ ten wyraz?  

V Nauczycielka zapisuje na tablicy najpierw cağy wyraz, potem jako zğoŨony  

z dwu czňŜci. Pytanie wprowadza element myƐlenia o jŖzyku (tu: o budowie 

wyrazu, w tym wypadku zwiŇzanej z jego znaczeniem), nie odbiegajŇc od 

gĠ·wnego tematu rozmowy. 

V Jak wyglŃda przyroda na przedwioŜniu? Pytanie otwarte, kt·re pozwala 

wykazaĻ siŖ inwencjŇ w opisywaniu; dzieci samodzielnie wybierajŇ kategorie 

opisowe; moƬliwe jest wiele r·Ƭnych opis·w. 

V Jakie elementy krajobrazu zimowego moŨemy zobaczyĺ w czasie 

przedwioŜnia? Odpowiedzi na czwarte pytanie pozwolŇ rozszerzyĻ opis  

o wskazywanie zwiŇzk·w (tu: miŖdzy zimŇ i przedwioƐniem)  

V Jakie wtedy pojawiajŃ siň elementy charakterystyczne dla wiosny? 

Kontynuacja ustalania  zwiŇzk·w; podawanie przykĠad·w; okreƐlanie 



 
 

 
 

podobieŻstw (tu: miŖdzy wiosnŇ a przedwioƐniem). 

V  A czy moglibyŜcie podaĺ przykğad takiego elementu wiosennego 

krajobrazu, kt·ry nie wystňpuje na przedwioŜniu? Podawanie przykĠad·w, 

rozr·Ƭnianie i okreƐlanie r·Ƭnic (tu: miŖdzy wiosnŇ a przedwioƐniem). 

 

3. UwaŨne sğuchanie czytanego przez nauczycielkň wiersza J. Hockuby ĂZielony senò. 

 

 

Jadwiga Hockuba 

Zielony sen  

 

Jeszcze zimno, 

jeszcze biağo, 

jeszcze smutno 

kraczŃ wrony, 

ale juŨ 

znajoma wierzba 

miağa w nocy 

sen zielony. 

 

Sen zielony 

jak liŜĺ 

ŜwieŨy, 

jak soczysta 

pierwsza trawa! 

Kto nie wierzy, 

niech nie wierzy, 

ale dla mnie 

jasna sprawa! 

 

Choĺ uŜpiona 

jeszcze ziemia 

i tak skŃpy 

promieŒ sğoŒca, 

to juŨ wiosna 

z wiatrem leci, 

z zielonego 

Ŝwiata koŒca! 

 

 

4.  Rozmowa na temat wiersza i Ŝwiata przyrody oparta na pytaniach 

nauczycielki: Jakiego koloru byğ sen wierzby i dlaczego? 

Pytanie skĠada siŖ z dwu czŖƐci: pytania zamkniŖtego (jakiego koloru) i otwartego 

(dlaczego). Odpowiedƪ bŖdzie ĠŇczyĻ przywoĠanie faktu literackiego z samodzielnŇ 

interpretacjŇ tekstu wiersza: nie zawiera on bezpoƐredniej odpowiedzi na drugŇ czŖƐĻ 

pytania. MoƬliwe jest wiele poprawnych, zindywidualizowanych odpowiedzi ð dzieci 

mogŇ ujŇĻ treƐci utworu w r·Ƭnych kategoriach.  

 

JeŨeli padajŃ odpowiedzi skr·towe, nauczycielka pomaga je rozwinŃĺ; zachňca do 

przedstawiania kolejnych interpretacji np.:  

¶ Czy moŨesz rozwinŃĺ swojŃ myŜl, dokğadniej nam o tym opowiedzieĺ? 

¶ PowiedziağaŜ/powiedziağeŜ, Ũe ............... Spr·buj  nam to wyjaŜniĺ bardziej 

opisowo. Co jeszcze mogğabyŜ/m·gğbyŜ o tym powiedzieĺ? 

¶ Czy ktoŜ m·gğby trochň inaczej odpowiedzieĺ na nasze pytanie? 

¶ Kto ma jakiŜ inny pomysğ? 

Å O czym moŨe Ŝniĺ roŜlina lub zwierzň na przedwioŜniu?  

 



 
 

 
 

Pytanie og·lne: jest w nim mowa o zwierzŖciu w og·le i roƐlinie w og·le. Odpowiadanie 

na nie wymaga brania pod uwagŖ r·Ƭnych moƬliwoƐci: r·Ƭne roƐliny i zwierzŖta oraz 

r·Ƭne rzeczy lub sytuacje, o kt·rych mogĠyby one ƐniĻ, i wybierania niekt·rych 

moƬliwoƐci. Dzieci majŇ duƬŇ swobodŖ budowania odpowiedzi i dodawania kolejnych. 

ZaĠoƬeniem pytania jest, Ƭe roƐlina lub zwierzŖ o czymƐ moƬe ƐniĻ. Odpowiedƪ wymaga 

uruchomienia wyobraƪni i ustosunkowania siŖ do Ƭywych istot pozaludzkich na spos·b 

analogii z doƐwiadczeniami ludzi. Wymaga zatem myƐlenia majŇcego formŖ 

konstruowania analogii, z istoty tw·rczego. 

UƬywanie w pytaniach, z kt·rymi nauczycielka zwraca siŖ do dzieci, sĠ·w odnoszŇcych 

siŖ do myƐlenia sprzyja rozwojowi refleksji ð stopniowo ksztaĠtujŇ siŖ im pojŖcia 

umoƬliwiajŇce kategoryzowanie swoich umysĠowych doƐwiadczeŻ. 

¶ Jak myŜlicie, a czy sŃ takie rzeczy, o kt·rych roŜlina lub zwierzň raczej nie 

bňdzie Ŝniĺ? Kto ma jakiŜ pomysğ na odpowiedŦ? 

Odpowiedƪ bŖdzie siŖ opieraĠa na ponownym odniesieniu siŖ do Ɛwiata roƐlin oraz 

zwierzŇt, lecz z innej perspektywy. Pytanie jest logicznym uzupeĠnieniem poprzedniego 

(moƬe ð nie moƬe). ZachŖca do szukania r·Ƭnic ð dzieci majŇ okazjŖ doƐwiadczyĻ, Ƭe 

analogia nie wyklucza r·Ƭnic. Odpowiedzi mogŇ byĻ bardzo r·Ƭnorodne, formuĠowane w 

spos·b og·lny lub mniej og·lny (np. o oglŇdaniu telewizji; o oglŇdaniu w telewizji 

ăDobranockió; o komputerach; o graniu w okreƐlonŇ grŖ komputerowŇ). Nie jest 

konieczne ich dyskutowanie. 

 

5. Wyszukiwanie w tekŜcie utworu i czytanie poetyckich wyraŨeŒ: Proszň, by kaŨde 

 z was wybrağo w tekŜcie wiersza dwa wyraŨenia, kt·re mu siň najbardziej podobajŃ.  

Uczniowie podejmujŇ decyzje, w kt·rych wyraƬajŇ osobiste preferencje. ĺwiczenie moƬe 

pobudziĻ myƐlenie refleksyjne: dzieci mogŇ konstatowaĻ wĠasne decyzje jako wĠasne; 

byĻ moƬe niekt·re z nich uƐwiadomiŇ sobie takƬe kryteria, na podstawie kt·rych 

zdecydowaĠy, Ƭe dane wyraƬenie im siŖ podoba (np. bo przypomina o jakimƐ miĠym 

wydarzeniu; bo jest tajemnicze). ĺwiczenie nie zakĠada werbalizacji tego rodzaju 

proces·w myƐlowych, ale angaƬuje dzieci w czynnoƐci, kt·re mogŇ takie procesy 

stymulowaĻ. 

 

6. Wykonanie pracy plastycznej na temat: ĂO czym ŜniŃ roŜliny i zwierzňta na 

przedwioŜniu?ò 

V WyobraŨanie sobie przez uczni·w (z zamkniňtymi oczami), Ũe sŃ wybranŃ 

roŜlinkŃ lub zwierzŃtkiem. Jest przedwioŜnie. O czym moŨe Ŝniĺ dana roŜlina 

lub zwierzň? Wypowiedzi uczni·w na temat swoich wyobraŨeŒ. 

V Wykonanie technikŃ dowolnŃ pracy plastycznej przedstawiajŃcej sen roŜliny 

lub zwierzŃtka. 

V Zorganizowanie wystawy prac. 

V Om·wienie i ocena prac. 

 

7.Rozmowa na temat zieleni w najbliŨszym otoczeniu i jej znaczenia dla Ŝrodowiska 

 i czğowieka. Przykğadowe pytania: 

¶ Przypomnijcie sobie, jak wyglŃda nasza okolica, w pobliŨu szkoğy, w pobliŨu 



 
 

 
 

domu i w innych miejscach. Jak uwaŨacie, czy duŨo zieleni jest w naszej 

okolicy? 

¶ Czy ktoŜ zna jakieŜ miejsca, gdzie jest wiňcej (mniej) zieleni? 

¶ Czy ludziom potrzebna jest zieleŒ w otoczeniu? Tak/Nie. Dlaczego? 

 

8.Dopisywanie do podanych wyraz·w pasujŃcych rzeczownik·w: 

zielony - é.............., zielona - é.............., zielone - é................... . 

¶ Wprowadzenie pojňcia przymiotnik ï wyjaƐnienia nauczycielki. 

¶ Dobieranie przymiotnik·w do odpowiednich rzeczownik·w. 

¶ Dodawanie do podanych rzeczownik·w przymiotnika piňkny  

w odpowiedniej formie i przepisywanie wyraŨeŒ do zeszytu. 

¶ Zapisywanie obok przymiotnik·w nazw odpowiednich p·r roku. 

¶ Ustne ukğadanie zdaŒ o kolejnych porach roku. 

 

9. Czytanie tekstu z pominiňciem podkreŜlonych w nim przymiotnik·w,  

a nastňpnie ponowne czytanie cağego tekstu. Uczniowie angaƬujŇ siŖ w grŖ jŖzykowŇ, 

kt·ra ĠŇczy naukŖ odr·Ƭniania przymiotnik·w od innych czŖƐci mowy z inspirowaniem 

do refleksji nad jŖzykiem i tekstem, dokonywanej za pomocŇ wprowadzonej na lekcji 

kategorii przymiotnik. 

 

10. Rozmowa z elementami dyskusji:  

¶ Kt·ra wersja tekstu jest ciekawsza i bogatsza? Odpowiedƪ wymaga 

sformuĠowania wĠasnego sŇdu na dany temat. 

Przykğadowe pytania wspierajŃce myŜlenie i wypowiadanie siň: 

¶ Czy wszyscy siň zgadzacie z takŃ opiniŃ? ZachŖta do wyraƬenia swojego 

zdania. 

¶ Czy mogğabyŜ (m·gğbyŜ) powiedzieĺ, dlaczego ta wersja jest ciekawsza? 

ProƐba o uzasadnienie wygĠoszonej opinii (podanie kryterium oceny).  

¶ Dlaczego ta wersja byğa dla ciebie mniej ciekawa? ProƐba o uzasadnienie 

opinii przeciwstawnej. 

¶ Jak moglibyŜmy uzupeğniĺ zdanie: Tekst z przymiotnikami byğ ciekawszy, 

bo .................... (Zapis zdania na tablicy i notowanie propozycji zgğaszanych 

przez uczni·w.) 

¶ Jak moglibyŜmy uzupeğniĺ zdanie: Tekst bez przymiotnik·w teŨ byğ 

ciekawy, bo ............................  ĺwiczenie siŖ w uporzŇdkowanym wyraƬaniu 

sŇd·w wraz z uzasadnieniami. 

¶ Jak byŜcie opisali tekst bez przymiotnik·w ï jaki byğ? Odpowiedzcie, 

uŨywajŃc sğ·w, kt·re sŃ przymiotnikami. Kontynuacja gry jŖzykowej; ta 

nowa postaĻ gry polega na operowaniu kategoriŇ przymiotnik zarazem jako 

cechŇ opisywanej rzeczy i jako cechŇ jŖzyka, w kt·rym opisujemy tŖ rzecz. 

PoniewaƬ opisywana rzecz jest rzeczŇ jŖzykowŇ, jŖzyk opisu to metajŖzyk. 

ĺwiczenie to inspiruje dzieci do refleksji nad jŖzykiem: angaƬuje je w myƐlenie i 

m·wienie o jŖzyku i wytworach jŖzykowych. W tym wypadku: a) o tekƐcie;  



 
 

 
 

b) o ich wĠasnych wypowiedziach ustnych.  

 

11.UğoŨenie i zapisanie zdania z wybranym przymiotnikiem (kaŨdy uczeŒ wybiera 

dowolny przymiotnik z wiersza).  ĺwiczenie jŖzykowe, w kt·rym refleksja nad 

jŖzykiem i wiedza o przymiotniku majŇ siŖ ujawniĻ dwojako: a) w postaci decyzji 

bŖdŇcej wyrazem indywidualnych preferencji ð wybranie sĠowa; b) w postaci 

Ɛwiadomego budowania poprawnego zdania z preferowanym sĠowem. 

 

12. Ĺwiczenie ğŃczenia rzeczownik·w z przymiotnikami 

 

Podsumowanie zajňĺ. 

 

  



 
 

 
 

II   ETAP EDUKACYJNY  

 

Nauczycielka: Hanna Nowak  

Szkoğa Podstawowa nr 3 Witkowo 

 

Konspekt zajňĺ dla klasy V szkoğy podstawowej ï lekcja jňzyka polskiego(2 godziny) 

 

Temat lekcji: O co zapytalibyŜmy ludzi ogarniňtych gorŃczkŃ zğota?  

 

Cele operacyjne: UczeŒ: 

¶ podejmuje refleksjŖ nad wĠasnym myƐleniem (m.in.  zastanawia siŖ nad tym, 

skŇd wie, co jest w Ũyciu najwaŨniejsze); 

¶ wyjaƐnia znaczenie wyraŨenia (tu: gorŃczka zğotaò); 

¶ pr·buje samodzielnie formuĠowaĻ pytania i argumenty; 

¶ uczestniczy w dyskusji; 

¶ wsp·ğpracuje w zespole;  

¶ redaguje dialog.  

 

Metody pracy:  

dyskusja, praca indywidualna, praca w grupach 

 

Pomoce dydaktyczne: fragment tekstu Zğoto, mamy zğoto ï przedruk z czasopisma 

ĂReaderôs Digest PrzeglŃdò, nr 6/98.  

 

Przebieg lekcji: 

 

1. Wprowadzenie: nawiŃzanie do poprzedniej lekcji ï historii Midasa.  

 

2. Wsp·lne wyjaƐnienie znaczenia wyraŨenia ĂgorŃczka zğotaò: uczniowie 

tworzŃ swoje okreŜlenia, nauczyciel zapisuje je na tablicy, po czym razem 

wybierajŃ okreŜlenie, kt·re najlepiej wyjaŜnia, co to jest ĂgorŃczka zğotaò. 

Uczniowie wybierajŇ jedno z kilku okreƐleŻ. Kryterium wyboru bŖdzie skutecznoƐĻ 

wyjaƐniajŇca tego okreƐlenia. MoƬna takƬe wprowadzaĻ dodatkowe, inne kryteria np. 

najbardziej oryginalne wyjaƐnienie. Chodzi tu raczej o swobodne wyjaƐnianie znaczenia 

wyraƬenia niƬ o budowanie definicji w sensie ƐcisĠym.  

 

3. Nauczyciel poleca uczniom, Ũeby w formie graficznej przedstawili 

odpowiedzi na pytanie: Co jest w Ũyciu waŨne? Nauczyciel umieszcza na 

tablicy duŨy arkusz papieru i rozdaje uczniom kartki samoprzylepne. Na 

Ŝrodku arkusza zapisuje pytanie. Uczniowie przedstawiajŃ swoje odpowiedzi 

w formie graficzno-tekstowej na kartkach, a nauczyciel przykleja je wok·ğ 

hasğa. Uczniowie wraz z nauczycielem odczytujŃ i analizujŃ powstağe 

wypowiedzi graficzno-tekstowe, poznajŃc r·Ũne punkty widzenia. 



 
 

 
 

Nauczyciel zadaĠ pytanie otwarte, kt·re pobudza uczni·w do myƐlenia. ƫeby wyraziĻ co 

jest waƬne w Ƭyciu, muszŇ zastanowiĻ siŖ chwilŖ nad swoim miejscem w Ɛwiecie, 

ustosunkowaĻ siŖ do siebie samych a akcie refleksji.  

W tej czŖƐci lekcji uczniowie przedstawiajŇ  swoje wypowiedzi w formie graficznej lub 

graficzno-tekstowej. Forma ta pozwala uaktywniĻ wiedzŖ uczni·w, pobudziĻ ich fantazjŖ 

i wyobraƪniŖ, a takƬe uczyĻ siŖ od koleg·w i koleƬanek. Taka wizualizacja pozwala 

r·wnieƬ  na subiektywne uporzŇdkowanie myƐli zgodne ze sposobem myƐlenia 

kaƬdego ucznia.  

 

4. Czytanie tekstu Zğoto, mamy zğoto. Uczniowie kolejno odczytujŃ fragmenty 

artykuğu na gğos. Nauczyciel prosi uczni·w o zadanie pytaŻ, kt·re im siŖ 

nasuwajŇ w zwiŇzku z przeczytanym tekstem.Uczniowie zapisujŃ pytania na 

tablicy, a nastňpnie drogŃ gğosowania wybierajŃ pytanie do dyskusji. 

Przykğady pytaŒ, kt·re mogŃ powstaĺ po zapoznaniu siň z treŜciŃ tekstu: 

¶ Czy zğoto moŨe odmieniĺ los czğowieka? 

¶ Czy zğoto przyniosğo poszukiwaczom szczňŜcie? 

¶ Czy bogaci ludzie nie dopuszczajŃ siň przestňpstw? 

¶ Czy dla pieniňdzy moŨna zrobiĺ wszystko? 

¶ Czy bieda jest przyczynŃ przemocy? 

¶ Czy przedmiot moŨe byĺ przyczynŃ zğa? 

¶ Dlaczego James Marshall krzyknŃğ, Ũe znalazğ zğoto, zamiast wziŃĺ 

wszystko dla siebie?  

¶ Dlaczego ludzie chcŃ byĺ bogaci? 

¶ Dlaczego ludzie porzucali wszystko dla zğota? 

Uczniowie ĻwiczŇ siŖ w sztuce zadawania trafnych pytaŻ. MogŇ zostaĻ poproszeni  

o zastanowienie siŖ nad zapisanymi pytaniami: czy nie powtarzajŇ siŖ, czy sŇ waƬne, 

czy sŇ jasne, czy sŇ dobrze sformuĠowane, mogŇ dzieliĻ pytania wedĠug kryteri·w 

podanych przez siebie lub nauczyciela. Krytycznie odnoszŇ siŖ do rezultat·w wĠasnego 

myƐlenia, kt·rymi w tym wypadku sŇ pytania. Wyb·r pytania w drodze gĠosowania 

umoƬliwia dyskutowanie temat·w im bliskich. 

 

5. Dyskusja dotyczŃca wybranego pytania.  

Nauczyciel zachňca uczni·w do wypowiadania wĠasnych myƐli, do wysuwania 

odpowiedzi na postawione pytania, do uzasadniania odpowiedzi, wyjaƐniania 

najwaŨniejszych pojŖĻ pojawiajŃcych siň w dyskusji. Nauczyciel stymuluje 

dyskusjň pytaniami pomocniczymi typu: Co sŃdzisz na ten temat? Czy ktoŜ jest 

innego zdania?, Dlaczego uwaŨasz, Ũe.., Co przez to rozumiesz?, Jaki ma to  

zwiŃzek z tym, o czym do tej pory m·wiliŜmy?, zwracajŃc uwagň na trzymanie 

siŖ tematu dyskusji. 

 

6. Praca w grupach czteroosobowych (ewentualnie, jeŜli starczy czasu).  

Polecenie dla grup: Uğ·Ũcie i zapiszcie rozmowň, jakŃ m·gğby 

przeprowadziĺ dziennikarz z poszukiwaczem  zğota. O co m·gğby pytaĺ 

dziennikarz poszukiwacza  i  jakich odpowiedzi moŨna siň spodziewaĺ?  



 
 

 
 

Wywiady zostajŃ odczytane. Nauczyciel zwraca uwagň na relacjň miňdzy 

pytaniami a odpowiedziami. JeŨeli znajdzie przykğad na to, Ũe poszukiwacz 

odpowiada na nieco inne pytanie zamiast na zadane, zatrzymuje siň przy nim 

na chwilň, pyta: Czy ta odpowiedŦ jest odpowiedziŃ na zadane pytanie? 

JeŨeli nie, to na jakie?  W razie potrzeby zapisuje przykğad na tablicy. 

 

7. Nauczyciel ocenia pracň uczni·w na lekcji. Podaje i omawia pracň domowŃ, 

kt·ra polega na wskazaniu podobieŻstw i podaniu odpowiednich przykĠad·w:  

Czy znajdujesz podobieŒstwa miňdzy poszukiwaczami zğota  

a wsp·ğczesnymi ludŦmi? Odpowiedz na podstawie wğasnych obserwacji 

oraz przykğad·w literackich i filmowych.  

 

  



 
 

 
 

Materiağ pomocniczy:  

 

Zğoto, mamy zğoto. 

 

150 lat temu uwierzono, Ũe oto speğnia siň amerykaŒski sen o fortunie. CieŜla, James 

Marshall, sprawdzağ wğaŜnie bieg wody przy tartaku, kiedy spostrzegğ, Ũe klika 

centymetr·w pod powierzchniŃ coŜ bğyszczy. 

 

ï Na Boga! ï wykrzyknŃğ owego styczniowego dnia 1848 roku ï chyba znalazğem 

Ũyğň zğota! Lekarze, sňdziowie, urzňdnicy i Ũoğnierze ruszali na poszukiwania. 

Zamkniňto sklepy, redakcje gazet, a marynarze zeszli z pokğad·w i porzucili statki. 

Wszystkich ogarnňğa gorŃczka zğota. Poszukiwacze zğota w pocie czoğa kopali, 

wydrapywali i przesiewali piasek, aby tylko znaleŦĺ bğyszczŃce  ziarenka, kt·re 

odmieniğyby ich los. R·wnoczeŜnie budowali w poŜpiechu, bez skğadu i ğadu, miasta 

o takich nazwach, jak świŒskie Oko, Zağ·Ũ siň, Daj Im Popaliĺ. W powietrzu 

rozbrzmiewağy okrzyki o przekleŒstwa w kilkunastu europejskich i indiaŒskich 

jňzykach. GorŃczka zğota stworzyğa brutalny Ŝwiat, bez autorytet·w wğadzy czy 

duchowieŒstwa, i z bardzo niewielkŃ liczba kobiet.   

 

W poczŃtkowych miesiŃcach przestňpczoŜĺ prawie nie istniağa, poniewaŨ znalezienie 

zğota byğo r·wnie ğatwe, co kradzieŨ. Stosy bryğek zostawiono bez opieki w namiotach 

lub na ziemi, podczas gdy mňŨczyŦni pracowali. Ale kiedy coraz trudniej byğo znaleŦĺ 

zğoto, wybuchğa istna epidemia przemocy.  

 

W atmosferze bezprawia poszukiwacze zğota bez skrupuğ·w zabijali Indian  

i zagarniali ich ziemie. Ğowcy niewolnik·w najeŨdŨali indiaŒskie wioski, porywali 

kobiety i dzieci. Zanim wybuchğa gorŃczka zğota, tamte tereny zamieszkiwağo 

prawdopodobnie ponad 150 tysiňcy Indian, w 1870 roku pozostağo ich ledwie 30 

tysiňcy.  

  



 
 

 
 

II   ETAP EDUKACYJNY  

 

Nauczycielka: Dorota Jarosz  

Szkoğa Podstawowa w Lednog·rze 

 

Konspekt zajňĺ dla uczni·w kl. VI szkoğy podstawowej z jňzyka angielskiego 

Czas trwania: 45 minut 

 

Temat lekcji:  Housework  

 

Cele lekcji: 

- UczeŒ potrafi wymieniĺ obowiŃzki domowe. 

- UczeŒ sğucha ze zrozumieniem tekstu na temat obowiŃzk·w domowych.  

- UczeŒ wypowiada swoje preferencje dotyczŃce obowiŃzk·w domowych. 

 

Zastosowane metody i formy pracy: 

- praca w grupach, praca indywidualna, wizualizacja (karty obrazkowe). 

 

Materiağy: 

Karty obrazowe ze zdjňciami, kartki ze sğowami do tworzenia definicji, odtwarzacz 

CD, pğyta z nagranym tekstem, podrňcznik. 

 

Przebieg zajňĺ: 

 

1.Wprowadzenie i refleksja nad zadaniem domowym. Z pomocŃ kartek w trzech 

kolorach: czerwony, Ũ·ğty i zielony, uczniowie pokazujŃ, w jakim stopniu zadanie 

byğo dla nich trudne. UŨywajŃc koloru czerwonego, sygnalizujŃ trudnoŜci. JeŨeli 

zachodzi taki przypadek, pytamy co byğo trudne.  

Za pomocŃ kartek okreŜlcie stopieŒ trudnoŜci pracy domowej. Co byğo trudne? 

Zadanie takiego pytania wywoĠa u uczni·w refleksjŖ (namysĠ) nad wĠasnymi 

czynnoƐciami poznawczymi. UƬycie w taki spos·b kartek daje uczniowi moƬliwoƐĻ 

swobodnej refleksji nad swoimi procesami uczenia siŖ i stanowi dla nauczyciela cennŇ 

informacjŖ zwrotnŇ. Od ucznia nie oczekuje siŖ werbalizacji tej refleksji w danym 

momencie. 

 

2.Wprowadzenie sğownictwa. 

Nauczyciel pokazuje kartkň z odsğoniňtym mağym fragmentem karty obrazkowej. 

Zachňca uczni·w, aby spr·bowali zidentyfikowaĺ przedmiot. Wraz ze zwiňkszaniem 

obszaru widocznego dla uczni·w rozpoznanie i nazwanie przedmiotu bňdzie 

ğatwiejsze. Uczniowie zadajŃ pytania, aby doprecyzowaĺ swoje pomysğy. Kiedy 

uczniowie trafnie nazwŃ przedmiot, np. odkurzacz, nauczyciel wprowadza sğowo 

Ăodkurzanieò w jňzyku angielskim. W ten sam spos·b prezentowane sŃ pozostağe 

sğowa. Na koniec tego ĺwiczenia nauczyciel zachňca uczni·w, aby zastanowili siň, do 

jakiej kategorii nal eŨŃ przedstawione na obrazkach przedmioty.  



 
 

 
 

Utw·rzmy grupy czynnoŜci, kt·re majŃ ze sobŃ coŜ wsp·lnego i nadajmy kaŨdej 

jakŃŜ og·lnŃ nazwň, kt·ra bňdzie siň stosowağa do kaŨdej czynnoŜci z tej grupy. 

Przewidujň, Ũe wŜr·d pomysğ·w mogŃ pojawiĺ siň: czynnoŜci domowe, nasze 

obowiŃzki, nasze ulubione czynnoŜci domowe. 

Nie jest pewne, czy uczniowie klasy czwartej dobrze rozumiejŇ sĠowo ăkategoriaó, 

nauczycielka moƬe je objaƐniĻ lub uƬyĻ sĠowa ăgrupaó. DomyƐlanie siŖ, o jaki przedmiot 

chodzi, i samodzielna kategoryzacja przy odpowiednim doborze materiaĠu wchodzŇ  

w grŖ na kaƬdym etapie nauki jŖzyka obcego. Zastosowane tu Ļwiczenie rozwija 

myƐlenie relacjami: czŖƐĻ ð caĠoƐĻ (skĠadnikiem tego myƐlenia sŇ wnioskowania, tu:  

z czŖƐci o caĠoƐci), poszczeg·lne ð og·lne, pozwala testowaĻ moƬliwe kategoryzacje.     

 

3.Praca w grupach: pr·ba okreŜlenia (wyjaŜnienia) pojňcia Ăhouseworkò. Uczniowie 

otrzymujŃ karteczki na kt·rych zapisane sŃ wyraŨenia wyjaŜniajŃce sğowo 

Ăhouseworkò i wsp·lnie wybierajŃ jedno z okreŜleŒ. 

Wybierzcie jedno z okreŜleŒ, kt·re wedğug was najlepiej wyjaŜnia, co znaczy sğowo 

Ăhousework.ò  

OkreŜlenie wybrane przez uczni·w bňdzie dopeğniağo temat lekcji. 

ĺwiczenie polega na wyjaƐnieniu pojŖcia ăhouseworkó za pomocŇ gotowych formuĠ. 

Jest to pojŖcie o wyƬszym stopniu og·lnoƐci, obejmuje wszystkie kategorie czynnoƐci 

uwzglŖdnione wczeƐniej na lekcji (a takƬe inne, bo zapewne nie wszystkie czynnoƐci 

naleƬŇce do tej kategorii zdoĠano wymieniĻ na lekcji). Uczniowie wybierajŇ jednŇ z kilku 

formuĠ opisujŇcych to pojŖcie. Kryterium wyboru bŖdzie jej skutecznoƐĻ wyjaƐniajŇca. 

 

4.Uczniowie pracujŃ samodzielnie. UkğadajŃ 5 zdaŒ wyraŨajŃcych ich upodobania 

oraz to, czego nie lubiŃ robiĺ, w zakresie obowiŃzk·w domowych. 

I love é (bardzo lubiň) 

I like é (lubiň) 

I donôt mind é (nie mam nic przeciwko) 

I donôt like é(nie lubiň) 

I hateé (nie znoszň) 

UczeŻ nie jest zobowiŇzany odpowiadaĻ zgodnie z prawdŇ, to znaczy, z tym, jak 

postrzega wĠasne upodobania, choĻ moƬe staraĻ siŖ tak wĠaƐnie odpowiadaĻ. Liczy siŖ 

poprawnoƐĻ jŖzykowa, a nie szczeroƐĻ. JednŇ z wartoƐci tej gry, jeƐli chodzi o myƐlenie, 

jest to, Ƭe moƬe ona skĠoniĻ odpowiadajŇcego do refleksji: byĻ moƬe uczeŻ zada sobie 

pytanie: co tak naprawdŖ lubiŖ, a czego nie lubiŖ, jeƐli chodzi o czynnoƐci podpadajŇce 

pod tŖ kategoriŖ. 

 

5.Praca z podrňcznikiem. Ĺwiczenia w m·wieniu. 

PatrzŃc na obrazek (dzieci siedzŃce w kuchni, zdenerwowana mama z torbami 

stojŃca w drzwiach), uczniowie najpierw opisujŇ w jňzyku obcym, co widzŃ, 

 a nastňpnie pr·bujŃ interpretowaĻ obrazek (wysuwajŃ przypuszczenia na temat 

tego, jaka sytuacja miağa miejsce).  

Uczniowie korzystajŃ nawzajem ze swoich Por·wnujŃ swoje odczytania 

 



 
 

 
 

6. Ĺwiczenia ze sğuchu. Rozumienie wysğuchanego tekstu dotyczŃcego domowych 

obowiŃzk·w. 

 Uczniowie zapoznajŃ siň z pytaniami do tekstu, nastňpnie sğuchajŃ nagrania i 

zaznaczajŃ odpowiedzi. Po powt·rnym wysğuchaniu sprawdzamy odpowiedzi. 

Rozumienie ze sĠuchu jest zĠoƬonŇ czynnoƐciŇ myƐlowŇ. Wymaga specyficznych 

wrodzonych predyspozycji od uczŇcych siŖ jŖzyka. Nie wszyscy posiadajŇ je  

w jednakowym stopniu. W praktyce dydaktycznej najczŖƐciej rezultatem rozumienia 

ze sĠuchu jest stwierdzenie czy tekst zawiera okreƐlone informacje, okreƐlenie 

kontekstu sytuacyjnego, okreƐlenie gĠ·wnej myƐli tekstu. 

 

7. Podsumowanie lekcji.  

Czego dzisiaj nauczyliŜcie siň? Jakie poznaliŜcie zwroty i wyraŨenia? Czy macie 

jakieŜ pytania? 

Pytania te skĠaniajŇ uczni·w do podjŖcia refleksji nad wĠasnymi czynnoƐciami 

poznawczymi i stanami umysĠu takimi jak na przykĠad niepewnoƐĻ, wŇtpliwoƐĻ 

stwierdzenie przyrostu wiedzy.   

 

8. Zadanie pracy domowej. 

Opiszcie wasze obowiŃzki domowe. 

 

  



 
 

 
 

II   ETAP EDUKACYJNY  

 

Nauczycielka: Eliza Marcinkowska   

Zesp·ğ Szkolno Przedszkolny w Powidzu 

 

Konspekt zajňĺ dla uczni·w szkoğy podstawowej lub gimnazjum,  

w zaleŨnoŜci od poziomu zaawansowania w nauce jňzyka niemieckiego. 

Czas trwania: 45 minut. 

 

1. Temat: Warum ans Meer ? 

 

2. Cele zajňĺ:  

UczeŒ potrafi nazwaĺ miejsca, do kt·rych moŨemy siň udaĺ na wakacje oraz 

czynnoŜci, kt·re moŨna w tych miejscach wykonywaĺ. Wie, w jaki spos·b zapytaĺ  

o miejsce, do kt·rego kolega lub koleŨanka chcieliby pojechaĺ. Zna Ŝrodki jňzykowe, 

kt·re moŨna zastosowaĺ, Ũeby powiedzieĺ, dokŃd chciağby pojechaĺ i Ũeby uzasadniĺ 

swojŃ odpowiedŦ. Rozwija umiejŖtnoƐci myƐlenia i porozumiewania siŖ (wskazywane 

przy opisie poszczeg·lnych czňŜci lekcji). 

 

3. Zastosowane metody/ formy:  

praca w grupach, praca indywidualna, wizualizacja (prezentacja nowego materiağu za 

pomocŃ kart obrazkowych i zdjňĺ), gry jňzykowe, projekt (zadanie domowe). 

 

4. Materiağy:  

fotografie przedstawiajŃce miejsca: g·ry, morze, itp., karty z podpisami (zağŃcznik 1), 

karta pracy z nazwami czynnoŜci (zağŃcznik 2), podrňczniki; przydatne, lecz nie 

niezbňdne, mogŃ byĺ takŨe sğowniki j. niemieckiego. 

 

Przebieg zajňĺ: 

 

1. Powitanie, pytanie o samopoczucie, sprawdzenie obecnoŜci. 

 

2. Sprawdzenie zadania domowego. Przykğadowe pytania o pracň nad zadaniem 

domowym: Czy pojawiağy siň wŃtpliwoŜci i niepewnoŜĺ, jak wykonaĺ zadanie? Co 

wzbudziğo wŃtpliwoŜĺ? Czy zadanie domowe przysporzyğo jakichŜ trudnoŜci? Co byğo 

najtrudniejsze? Co byğo najğatwiejsze? Z jakich materiağ·w i Ŧr·değ korzystaliŜcie, 

wykonujŃc zadanie domowe? Czy wszystkie te Ŧr·dğa okazağy siň pomocne? 

 

Odpowiedƪ na tego rodzaju pytania wymaga podjŖcia przez uczni·w refleksji nad 

wĠasnŇ minionŇ aktywnoƐciŇ; miŖdzy innymi ð nad wĠasnymi stanami umysĠowymi 

podczas wykonywania zadania, takimi jak: wŇtpliwoƐĻ, niepewnoƐĻ, doƐwiadczanie 

trudnoƐci lub ich braku, konstatacja swojej wiedzy lub niewiedzy na temat tego, jak 

wykonaĻ zadanie; nad czynnoƐciami szukania ƪr·deĠ informacji, por·wnywaniem ƪr·deĠ 

i ocenŇ ich wiarygodnoƐci; np. podrŖcznik do j. niemieckiego jest wiarygodny, jeƐli 



 
 

 
 

chodzi o informacjŖ na temat j. niemieckiego, podczas gdy tekstowy plik internetowy 

moƬe zawieraĻ bĠŖdy ortograficzne.   

 

3. WyjaŜnienie celu zajňĺ, podanie tematu lekcji:  Warum ans Meer?  

 

4. Nauczycielka wiesza na tablicy kartki z napisami w jňzyku niemieckim, np. w g·ry, 

do ParyŨa, nad morze, nad jezioro itp. (zağŃcznik 1). Wiesza takŨe fotografie 

przedstawiajŃce miejsca, do kt·rych moŨna siň udaĺ w podr·Ũ, np. g·ry, morze, 

ParyŨ itp. Zapisuje na tablicy zdanie: Ich mºchte é fahren. (Chciağbym/chciağabym 

pojechaĺé) Prosi uczni·w o podejŜcie do tablicy i dopasowanie zdjňĺ do napis·w. 

 

W tej fazie lekcji, uczŇc siŖ posĠugiwania siŖ w jŖzyku niemieckim okreƐlonymi 

sĠowami, wyraƬeniami oraz zdaniem o okreƐlonej budowie, ĻwiczŇc domysĠ jŖzykowy 

podczas uzupeĠniania zdania, uczniowie ĻwiczŇ por·wnywanie (treƐci obrazu i treƐci 

napisu). Na podstawie (a) danych, jakich dostarczajŇ napisy oraz fotografie, i (b) swojej 

uprzedniej wiedzy wnioskujŇ o podobieŻstwach, r·Ƭnicach i innego typu zwiŇzkach 

miŖdzy treƐciŇ obrazu i treƐciŇ napisu. Z podobieŻstw, r·Ƭnic i innych zwiŇzk·w 

wnioskujŇ o zgodnoƐci lub niezgodnoƐci miŖdzy wyraƬeniem jŖzykowym i wizualizacjŇ. 

Na przykĠad: dopasowanie widok·wki z wieƬŇ Eiffleõa do napisu nach Paris 

(stwierdzenie zgodnoƐci miŖdzy nimi) wymaga wiedzy o tym, Ƭe ten obiekt znajduje siŖ 

w ParyƬu; dopasowanie do siebie obrazu i napisu oznacza w tym wypadku stwierdzenie 

zwiŇzku przestrzennego, symbolicznego lub obu. BiorŇc pod uwagŖ element uprzedniej 

wiedzy, moƬna uĠatwiĻ lub skomplikowaĻ zadanie dopasowywania treƐci obrazu i treƐci 

wyraƬenia jŖzykowego ð w zaleƬnoƐci od wieku uczni·w i orientacji w Ɛwiecie, jakiej 

moƬemy po nich oczekiwaĻ, a takƬe ich stopnia zaawansowania w nauce jŖzyka 

niemieckiego. 

 

5. Polecenie: Proszň teraz, ŨebyŜcie wypowiedzieli siň za pomocŃ zdaŒ zbudowanych 

wedğug zapisanego na tablicy wzoru. UŨyjcie wyraŨeŒ, kt·re widniejŃ na kartkach 

poğŃczonych z fotografiami: np. Ich mºchte ans Meer fahren, Ich mºchte nach Paris 

fahren . KaŨdy m·wi, dokŃd chciağby pojechaĺ. 

 

Polecenie nauczycielki sugeruje, Ƭe uczniowie mogŇ wyraƬaĻ swoje preferencje. (ƫeby 

je wyraziĻ, muszŇ ustosunkowaĻ siŖ do siebie samych w akcie refleksji: zastanowiĻ siŖ 

przez chwilŖ nad swoimi pragnieniami czy chŖciami). W pewnym stopniu jest to 

moƬliwe podczas nauki jŖzyka obcego, jednak aktywnoƐĻ myƐlowo-werbalna uczni·w 

ma w takich sytuacjach dydaktycznych przede wszystkim charakter gry czy zabawy 

jŖzykowej, a nie autentycznej komunikacji: m·wi siŖ raczej to, co umie siŖ powiedzieĻ, 

niƬ to, co naprawdŖ chciaĠoby siŖ powiedzieĻ. (Na kartach moƬe nie byĻ wyraƬeŻ, kt·re 

pozwoliĠyby komuƐ z uczni·w wyraziĻ swojŇ autentycznŇ chŖĻ pojechania dokŇdƐ.)  

Z analogicznŇ sytuacjŇ mamy do czynienia w dalszym ciŇgu lekcji. 

 

6. Praca w grupach (nauczycielka wskazuje spos·b podziağu klasy na grupy). 

Polecenie: Dopasujcie do miejsc podane na karcie czynnoŜci, kt·re wiŃŨŃ siň z tymi 



 
 

 
 

miejscami, np. nach Paris ï den Eiffelturm sehen  (zağŃcznik 2). Jakie inne czynnoŜci 

mogŃ wiŃzaĺ siň z tymi miejscami? Dopiszcie wğasne propozycje czynnoŜci. 

Sprawdzenie zadania odbywa siň na forum klasy. 

 

Wykonanie przez uczni·w pierwszej czŖƐci polecenia wymaga czynnoƐci 

intelektualnych wymienionych w komentarzu do punktu 4. Druga czŖƐĻ ð pytanie  

i zdanie mu towarzyszŇce ð  odwoĠuje siŖ do inwencji uczni·w, zmusza do 

samodzielnego pomyƐlenia: wziŖcia pod uwagŖ innych moƬliwoƐci, nie wymienionych w 

gotowym materiale. 

 

7. Nauczycielka pokazuje uczniom zdjňcie wieŨy Eiffla i zapisuje na tablicy zdania:  

Ich fahre  nach Paris. Ich mºchte den Eiffelturm sehen. (MoŨe posğuŨyĺ siň innym 

charakterystycznym przykğadem obiektu zwiŃzanego z miejscem.) Pytanie: Jakim 

sp·jnikiem trzeba poğŃczyĺ te dwa zdania, Ũeby uzasadniĻ, dlaczego chce siň pojechaĺ 

do ParyŨa?  

  

Pytanie nauczycielki ma charakter pytania dopeĠnienia: Kt·rym z istniejŇcych w jŖzyku 

niemieckim sp·jnik·w moƬna poĠŇczyĻ te zdania, zachowujŇc poprawnoƐĻ 

gramatyczno-logicznŇ caĠoƐci i zarazem podajŇc uzasadnienie. W tej fazie lekcji 

uczniowie poznajŇ budowŖ prostego zdania przyczynowego w j. niemieckim, kt·re 

moƬe sĠuƬyĻ do wyraƬania uzasadnieŻ. UƬycie przez nauczycielkŖ sĠowa uzasadniĻ  

w pytaniu naprowadza uczni·w na rozr·Ƭnianie i kategoryzowanie swoich czynnoƐci 

myƐlowo-werbalnych (myƐlenie o swoim myƐleniu ð refleksjŖ).   

 

Nauczycielka prosi jednego z uczni·w o zapisanie na tablicy zdania ze sp·jnikiem 

weil  ï poniewaŨ, kt·ry zostağ poznany na jednej z poprzednich lekcji. Polecenie: 

Por·wnajcie budowň zdania ze sp·jnikiem weil  z budowŃ zdania przyczynowego ze 

sp·jnikiem poniewaŨ w jňzyku polskim. Nauczycielka lub kt·ryŜ z uczni·w zapisuje 

analogiczne zdanie w j. polskim. 

Pytanie 1: Na czym polega r·Ũnica w budowie tych konkretnych dwu zdaŒ? 

Pytanie 2: Jak moŨemy okreŜliĺ w spos·b og·lny r·Ũnicň w budowie tego typu zdaŒ 

w obu jňzykach? nauczycielka sugeruje, Ƭe jest to przykĠad reprezentatywny, kt·ry ma 

posĠuƬyĻ do sformuĠowania uog·lnienia. 

 

Spodziewanym efektem por·wnywania budowy zdaŻ okreƐlonego typu w dw·ch  

jŖzykach jest dostrzeƬenie przez uczni·w r·Ƭnicy i samodzielne okreƐlenie, na czym ona 

polega. Nauczycielka moƬe pom·c jŇ dookreƐliĻ. Uczniowie odnoszŇ konkretny przykĠad 

do og·lnego okreƐlenia tej r·Ƭnicy, a to og·lne okreƐlenie do caĠej grupy zdaŻ podobnie 

zbudowanych. Tym samym ĻwiczŇ myƐlenie relacjŇ szczeg·Ġowe ð og·lne (konkretne 

zdanie ð pewien typ zdaŻ). 

 

8. Nauczycielka pyta jednego z uczni·w: DokŃd chciağbyŜ pojechaĺ i dlaczego? Po 

udzieleniu przez niego odpowiedzi prosi, by uzyskağ tego rodzaju informacjň od 

wybranej przez siebie osoby. Ta zadaje pytanie nastňpnej itd. 



 
 

 
 

 

Podobnie jak w punkcie 5., uczniowie angaƬujŇ siŖ w grŖ jŖzykowŇ. ĺwiczŇ w niej 

wyraƬanie preferencji i uzasadnianie swoich wybor·w, lecz wypowiadane zdania nie 

muszŇ odzwierciedlaĻ ich autentycznych preferencji i wybor·w. W tej fazie lekcji do gry 

zostaĠo wĠŇczone pytanie; do reguĠ tej gry naleƬy zachowanie ƐcisĠego zwiŇzek miŖdzy 

pytaniem a odpowiedziŇ. Formalnie, jest to pytanie dwuczĠonowe: zamkniŖte pytanie 

dopeĠnienia (1. czĠon) i pytanie otwarte (2. czĠon). W rzeczywistoƐci jego otwartoƐĻ jest 

ograniczona moƬliwoƐciami udzielenia poprawnej odpowiedzi w j. niemieckim. W tej 

fazie lekcji nauczycielka organizuje komunikacjŖ miŖdzy uczniami, nie tylko na linii 

nauczyciel ð uczeŻ. Spos·b sformuĠowania pytania dopuszcza posĠuƬenie siŖ innym 

sĠowem lub wyraƬeniem (nie widniejŇcym na karcie) ð jeƬeli ktoƐ z uczni·w siŖ nim 

posĠuƬy, bŖdzie to pr·ba przeniesienia gry jŖzykowej na poziom autentycznej 

komunikacji.   

 

9. Praca w grupach czteroosobowych. Nauczycielka dzieli klasň na grupy, np. przez 

odliczanie, lub ustala zasadň podziağu na grupy, np. wedğug alfabetycznej kolejnoŜci 

imion, i uczniowie robiŃ to sami. Przedstawiciele grup losujŃ kartki z nazwami 

miejsc. Polecenie: Przygotujcie zestawy sğ·w i wyraŨeŒ, kt·re waszym zdaniem wiŃŨŃ 

siň z wylosowanymi miejscami, przypomnicie je sobie, moŨecie teŨ poszukaĺ ich  

w podrňczniku lub sğowniku. Na przykğad ze sğowem morze moŨna powiŃzaĺ sğowa 

bğňkit, woda, piasek i wiele innych. Zapiszcie sğownictwo na kartach. Proszň, by 

kaŨdy zapisağ ten sam zestaw sğ·w r·wnieŨ na osobnej mağej kartce lub w zeszycie.  

Uczniowie robiŃ sğowniczki i tytuğujŃ je nazwami miejsc. Nastňpnie przedstawiciele 

kaŨdej z grup wieszajŃ karty na tablicy i odczytujŃ na gğos sğowa oraz wyraŨenia 

zwiŃzane z danym miejscem.  

MyƐlenie o jŖzyku (sĠowa i wyraƬenia j. niemieckiego, kt·re uczniowie znajŇ i te, kt·rych 

nie znajŇ) i myƐlenie o przedmiotach pozajŖzykowych (miejsca); byĻ moƬe uczniowie 

zauwaƬŇ tŖ r·ƬnicŖ?  

 

Pytanie nauczycielki: Na kartach utworzyliŜcie zbiory sğownictwa. Czy zostağy na nich 

zapisane sğowa lub wyraŨenia, kt·re odnoszŃ siň do wiňcej niŨ jednego miejsca? (Czy 

jakieŜ sğowo lub wyraŨenie wystňpuje na wiňcej niŨ jednej karcie?) 

Utworzenie ăsĠowniczk·wó na kartach zostaje wykorzystanie do Ļwiczenia z klasyfikacji, 

jednoczeƐnie uczniowie angaƬujŇ siŖ w przeglŇdanie caĠoƐci zapis·w, utrwalajŇc sobie 

w pamiŖci sĠownictwo. Jest doƐĻ prawdopodobne, Ƭe niekt·re sĠowa na kartach siŖ 

powt·rzŇ (np. sĠoŻce). Pytanie zwraca uwagŖ uczni·w na to, Ƭe sĠowa i wyraƬenia 

grupowane na zasadzie ăwiŇzania siŖ z jakimƐ miejscemó nie muszŇ tworzyĻ 

rozĠŇcznych zbior·w sĠownictwa Nauczycielka, m·wiŇc do uczni·w, moƬe uƬyĻ terminu 

rozĠŇczne zbiory (grupy, zestawy) sĠ·w: wprowadza w·wczas element refleksji nad 

jŖzykiem opartej na czynnoƐci logicznej, jakŇ jest klasyfikacja. 

 

W wypadku, gdy sğowa na kartach nie powtarzajŃ siň, nauczycielka zadaje pytanie: 

Kt·re sğowo lub wyraŨenie moŨna by umieŜciĺ na wiňcej niŨ jednej karcie? 



 
 

 
 

JeŨeli Ũadne sğowo lub wyraŨenie zapisane przez uczni·w nie pasuje do tego, by je 

powt·rzyĺ (umieŜciĺ na wiňcej niŨ jednej karcie), nauczycielka pyta kolejno: 

Czy potraficie przypomnieĺ sobie jakieŜ sğowo lub wyraŨenie, kt·re moŨemy umieŜciĺ 

na wiňcej niŨ jednej karcie? A takie, kt·re moŨna by umieŜciĺ na wszystkich? (W 

razie potrzeby pomaga uczniom, przy okazji wprowadza nowe dla nich sğowo, jedno 

lub wiňcej.) 

Zapisuje rezultaty klasyfikacji ï pomysğy uczni·w i wğasne ï na na kartach. 

Uczniowie dopisujŃ je do zestaw·w spisanych na swoich mağych kartkach. ĺwiczenie 

pozwala pracowaĻ nad przyswajaniem sĠownictwa za poƐrednictwem klasyfikacji  

i refleksji nad jŖzykiem. Nauczycielka wsp·Ġpracuje z uczniami przy tworzeniu 

ăsĠowniczk·wó. 

 

10. Zadanie pracy domowej (projektu) zostaje poprzedzone pytaniem nauczycielki: 

Kto lubi podr·Ũowaĺ i dlaczego? Uczniowie, kt·rzy siň zgğoszŃ, udzielajŃ odpowiedzi, 

korzystajŃc z poznanych wczeŜniej Ŝrodk·w jňzykowych. Kontynuacja gry jŖzykowej, 

pozwalajŇcej ĻwiczyĻ zdania wyraƬajŇce uzasadnienia. Polecenie: PracujŃc w tych 

samych grupach, przygotujcie w formie pisemnej i ustnej wsp·lnŃ odpowiedŦ na 

pytanie: Dlaczego ludzie podr·ŨujŃ? Starajcie siň odkryĺ jak najwiňcej powod·w, dla 

kt·rych ludzie podr·ŨujŃ. W grupach ustalcie, z jakich Ŧr·değ informacji skorzystacie. 

MoŨna skorzystaĺ tylko z jednego ƪr·dĠa informacji, na przykğad poszukaĺ wypowiedzi 

na ten temat w internecie ï albo popytaĺ znajomych ï albo przeprowadziĺ ankietň. 

MoŨna teŨ poĠŇczyĻ r·Ƭne sposoby zdobywania informacji. JeŨeli macie jeszcze inne 

pomysğy co do sposobu wykonania zadania ï wykorzystajcie je. Zanotujcie, z jakich 

ƪr·deĠ informacji skorzystaliŜcie. Na wykonanie zadania macie 2 tygodnie. Praca 

domowa na nastňpnŃ lekcjň: za chwilň grupy wymieniŃ siň kartkami; waszym 

zadaniem jest uzupeğnienie sğowniczk·w sporzŃdzonych przez innŃ grupň. 

 

Nauczycielka zadaje pytanie og·lne (dotyczŇce ludzi w og·le). Ponadto jest to pytanie 

otwarte, odpowiedzieĻ moƬna na nie na wiele sposob·w; nie ma jednej najlepszej 

odpowiedzi, choĻ jest wiele poprawnych odpowiedzi. Odpowiedzi przygotowane przez 

uczni·w bŖdŇ zaleƬeĻ od tego, z jakich ƪr·deĠ informacji skorzystajŇ. JeƬeli 

przedstawianiu efekt·w pracy grup bŖdzie towarzyszyĻ wskazanie ƪr·deĠ informacji, byĻ 

moƬe zaleƬnoƐĻ ta wyjdzie na jaw i uczniowie bŖdŇ mieli okazjŖ jŇ zauwaƬyĻ. 

 

  



 
 

 
 

ZağŃcznik nr 1  

 

ins Gebirge nach Italien  an die Ostsee 

ans Meer in die USA auf die Insel 

nach Paris nach Kreta Helgoland 

an den See in die Tatra  ins Tropical Island  

  

 

ZağŃcznik nr 2.  

 

KaŨda grupa dostaje po dwie takie karty,  

CzynnoŜci powtarzajŃ siň, gdyŨ niekt·re z nich moŨna dopasowaĺ do kilku miejsc. 

 

baden den Eiffelturm sehen 

schwimmen schºne Landschaften bewundern 

am Strand zelten rutschen 

segeln wandern 

Wasserski fahren die Stadt 

Rad fahren Sehensw¿rdigkeiten besichtigen 

sich sonnen einen Deutschkurs besuchen 

sich entspannen neue Kultur kennen lernen  

mit dem Schiff fahren  Einkªufe machen 

Filmstudios anschauen tauchen 

baden den Eiffelturm sehen 

schwimmen schºne Landschaften bewundern 

am Strand zelten rutschen 

segeln wandern 

Wasserski fahren die Stadt besichtigen 

Rad fahren Sehensw¿rdigkeiten besichtigen 

sich sonnen einen Deutschkurs besuchen 

sich entspannen neue Kultur kennen lernen  

mit dem Schiff fahren  Einkªufe machen 

Filmstudios anschauen tauchen 

 

  



 
 

 
 

II   ETAP  EDUKACYJNY  

 

Nauczycielka: Iwona Kostrzewska   

Szkoğa Podstawowa im. Tadeusza KoŜciuszki w Owieczkach  

 

Zadanie projektowo-wytw·rcze dla kl. V  

opracowane w ramach projektu Pozwoliĺ uczniom myŜleĺ   

 

Temat: Pudeğko-szkatuğka. 

 

Czas trwania: 3 h 

 

1. Cele: 

Cel og·lny:  

Rozwijanie wyobraŦni przestrzennej i konstrukcyjnej oraz rozwiŃzywanie problem·w 

technicznych zwiŃzanych z projektowaniem i wytwarzaniem pudeğka. Rozwijanie 

umiejňtnoŜci myŜlowych uczni·w. 

Cele operacyjne. UczeŒ: 

¶ dobiera  r·Ũnego rodzaju materiağy pod kŃtem przydatnoŜci do 

wykonywanego zadania, 

¶ okreŜla ich cechy,  

¶ dobiera narzňdzia do wykonywania operacji technicznych, 

¶ stosuje zasady bezpieczeŒstwa,  

¶ zna zasady rysunku technicznego i wykonuje go,  

¶ odczytuje projekt majŃcy postaĺ rysunku technicznego  

¶ planuje kolejnoŜĺ wykonywanych czynnoŜci,  

¶ organizuje wğasne miejsce pracy, zachowujŃc ğad i porzŃdek,  

¶ wykonuje pudeğko-szkatuğkň.  

 

2. Metody pracy:  

problemowa, pokazu, praktyczna, elementy dyskusji. 

 

3. Formy pracy:  

zbiorowa, indywidualna, praca w grupach. 

 

W pierwotnej wersji konspekt zawiera wymagania przewidziane na poziom 

podstawowy i na poziom rozszerzony oraz szczeg·ğowe kryteria oceny prac uczni·w 

przez nauczycielkň. W tej wersji konspektu nie zamieszczono odnoŜnych fragment·w 

cağoŜci. 

  

Przebieg zajňĺ 

 

I. Opracowanie projektu pudeğka-szkatuğki.   

 



 
 

 
 

Pytanie 1. Na czym polega projektowanie? Spr·bujcie wskazaĺ czynnoŜci 

skğadajŃce siň na projektowanie. 

Uczniowie pracujŃ w grupach, poszukujŃ odpowiedzi na pytanie postawione przez 

nauczycielkň. Nastňpnie tworzymy na tablicy listň czynnoŜci skğadajŃcych siň na 

projektowanie: np. wymyŜlanie wzoru, szkicu; dobieranie materiağu (majŃ 

zastosowanie w wypadku projektowania przedmiotu); okreŜlanie czasu na 

wykonanie projektu; ustalenie trasy (np. podczas projektowania wycieczki); 

dobieranie kolor·w (np. przy projektowaniu ubraŒ albo wystroju wnňtrza); uğoŨenie 

listy goŜci (przy projektowaniu sposobu Ŝwiňtowania urodzin); dostosowanie do 

otoczenia (przy projektowaniu budynku). Zapisane zostajŃ wszystkie pomysğy 

uczni·w. Analiza pojŖcia. Nauczycielka zadaĠa pytanie og·lne, dotyczŇce projektowania 

jako takiego; namysĠowi nad og·lnym pojŖciem projektowania sprzyja to, Ƭe uczniowie 

jeszcze nie znajŇ tematu lekcji, nie wiedzŇ, co bŖdŇ projektowaĻ. Wariant uğatwiajŃcy 

analizň: Zanim nauczycielka zada pytanie 1, pyta: Co moŨna projektowaĺ? Podajcie 

jakieŜ przykğady rzeczy, kt·re zostağy przez kogoŜ zaprojektowane. Uczniowie 

podajŃ przykğady (bez zapisywania lub z zapisywaniem na tablicy). 

 

Wprowadzenie, podanie tematu zajňĺ: Nasza lista odnosi siň do r·Ũnych rodzaj·w 

projektowania . Podczas dzisiejszych zajňĺ bňdziemy projektowaĺ pudeğko. Biurko 

to bardzo waŨny warsztat pracy ucznia. Istotne jest, aby panowağ na nim ğad  

i porzŃdek, kt·ry sprzyja wykonywaniu r·Ũnego rodzaju zadaŒ. MyŜlň, Ũe na 

ulubione przez nas drobiazgi, przyda siň mağe pudeğko. Jego estetyczny wyglŃd 

moŨe stanowiĺ dekoracjň biurka, p·ğki nad nim ï lub jeszcze innego miejsca. 

 

Pytanie 2: Kt·re sformuğowania z listy oceniacie jako najwaŨniejsze, jeŨeli chodzi  

o zaprojektowanie pudeğka? Pytania pomocnicze: Dlaczego uwaŨacie, Ũe sŃ one 

waŨne? Kto siň nie zgadza z opiniŃ kolegi i dlaczego? 

Uczniowie wyraƬajŇ swoje opinie i uzasadniajŇ je. GĠ·wne czynnoƐci myƐlowe: 

rozr·Ƭnienie poziom·w og·lnoƐci, formuĠowanie swoich sŇd·w wartoƐciujŇcych (ocena 

waƬnoƐci) i sŇd·w uzasadniajŇcych, zawierajŇcych kryteria oceny waƬnoƐci. W pytaniu 

2. nauczycielka dokonuje przejƐcia od og·lnego pojŖcia projektowania do wŖƬszego, 

mniej og·lnego pojŖcia projektowania.  

 

Pytanie 1, otwarte, miaĠo skĠoniĻ uczni·w do samodzielnego namysĠu nad treƐciŇ 

pojŖcia projektowanie. Pytanie 2 pozwala badaĻ poszczeg·lne pomysĠy pod kŇtem ich 

zwiŇzku z projektowaniem pudeĠka. Poszukiwanie odpowiedzi na pytanie 1 uruchamia 

myƐlenie refleksyjne, czyli myƐlenie o myƐleniu, odniesienie siŖ przez uczni·w do swojej 

dotychczasowej wiedzy i doƐwiadczeŻ. Projektowanie jest zĠoƬonŇ formŇ myƐlenia, 

zawierajŇcŇ wyraƪny komponent tw·rczy. Mamy tu do czynienia nie tyle  

z definiowaniem treƐci pojŖcia (projektowania), ile z jego dookreƐleniem, objaƐnieniem. 

Podczas pracy w grupie wymiana myƐli uczni·w mogĠa wyglŇdaĻ mniej wiŖcej w taki 

spos·b np. projektowanie jest dobieraniem materiaĠu; ja uwaƬam inaczej, Ƭe jest 

wymyƐlaniem jakiejƐ rzeczy.... ByĻ moƬe podczas rozmowy w grupie kt·ryƐ z uczni·w 

zmieniĠ zdanie, wystŇpiĠy elementy dyskusji. PodobnŇ kr·tkŇ dyskusjŖ nauczycielka 



 
 

 
 

inicjuje w momencie, gdy uczniowie wskazujŇ te skĠadniki og·lnego pojŖcia 

projektowania, kt·re dotyczŇ projektowania pudeĠka. DyskutujŇc nad projektowaniem, 

majŇ okazjŖ doƐwiadczyĻ, Ƭe procesy pogĠŖbiania wiedzy i rozumienia majŇ charakter 

intersubiektywny. 

 

Pytanie 3: Spr·bujmy okreŜliĺ i sformuğowaĺ zağoŨenia projektu naszych pudeğek. 

Najpierw odpowiedzmy na pytanie: JakŃ rolň ma speğniaĺ pudeğko? 

Przykğady odpowiedzi uczni·w: ma sğuŨyĺ do przechowywania mağych rzeczy, 

chroniĺ je przed zagubieniem i zniszczeniem; ma byĺ estetyczne i zdobiĺ; ma 

pomagaĺ w utrzymywaniu porzŃdku na biurku.  

Pytanie stymuluje myƐlenie w kategoriach funkcjonalnych; jednym z waƬnych 

skĠadnik·w takiego myƐlenia jest odkrywanie lub budowanie zwiŇzk·w ð myƐlenie 

relacjami, tu zwĠaszcza relacjŇ przedmiot ð jego funkcje i jej konkretnymi postaciami.  

 

Pytanie 4: Jaki ksztağt mogğoby mieĺ pudeğko? Spr·bujmy zebraĺ pomysğy, 

niezaleŨnie od tego, czy potrafilibyŜmy je zrealizowaĺ. 

Odpowiedzi uczni·w: pudeğko mogğoby mieĺ np. ksztağt prostopadğoŜcianu, 

szeŜcianu, innego wieloŜcianu, jaja, piramidy, walca, bucika. Zapisujemy wszystkie 

pomysğy. 

 

Pytanie 5: Kt·re z tych pomysğ·w moŨemy zrealizowaĺ na lekcji? Nauczycielka 

pozwala uczniom zgğaszaĺ pomysğy, pozostawiajŃc je bez komentarza. 

Pytanie 4 stymuluje tw·rcze myƐlenie uczni·w ð pozwala swobodnie pomyƐleĻ  

o moƬliwych formach pudeĠka, natomiast pytanie 5 ĠŇczy myƐlenie tw·rcze  

z praktycznym ð z ocenŇ moƬliwoƐci wykonania przedmiotu i jego funkcjami. Np. ktoƐ 

moƬe wymyƐliĻ piŖkne pudeĠko w ksztaĠcie jajka albo piramidy (myƐlenie tw·rcze, 

przestrzenne, estetyczne), ale musi takƬe uwzglŖdniĻ moƬliwoƐĻ wykonania (myƐlenie 

praktyczne oparte na dostrzeganiu zwiŇzk·w). Pytanie 5 prowadzi do dokonania przez 

uczni·w samodzielnej wstŖpnej selekcji moƬliwych rozwiŇzaŻ (wybor·w ksztaĠtu) na 

podstawie kryteri·w zwiŇzanych z moƬliwoƐciami wykonania ð tego rodzaju procesy 

myƐlowe obejmujŇ m. in. przewidywanie, stawianie hipotez, antycypacjŖ, wyciŇganie 

wniosk·w z posiadanej wiedzy. 

  

Pytanie 6: JakŃ wielkoŜĺ powinno mieĺ pudeğko? Od czego ona zaleŨy?  

Przykğady odpowiedzi uczni·w: wielkoŜĺ pudeğka uzaleŨniona jest od powierzchni 

blatu biurka; od rodzaju przedmiot·w, kt·re chcemy w nim przechowaĺ; od ich 

liczby; od ceny materiağu, z kt·rego chcemy je wykonaĺ.  

Odpowiedƪ na te pytania wymaga dostrzegania zwiŇzk·w (miŖdzy innymi zaleƬnoƐci 

miŖdzy wielkoƐciŇ pudeĠka a funkcjami, kt·re ma ono speĠniaĻ). WystŖpuje tu teƬ 

myƐlenie relacjami przestrzennymi, w kt·rym korzystamy ze zdolnoƐci abstrakcyjnej 

wyobraƪni (np. myƐlenie o tym, w jakim stosunku pozostaje pudeĠko, kt·re na razie 

istnieje jedynie w myƐlach, do powierzchni biurka).  

 

 



 
 

 
 

II. Wykonywanie projektu pudeğka-szkatuğki.  

 

Uczniowie indywidualnie wykonujŃ rysunki. Proszň, aby kaŨdy z was wykonağ 

projekt wğasnego pudeğka. Pod kaŨdym projektem proszň zaproponowaĺ 

materiağy, z jakich moŨna wykonaĺ pudeğko-szkatuğkň, wğŃcznie z materiağami 

dekoracyjnymi (np. muszelki, taŜma ozdobna, koraliki). Uczniowie indywidualnie 

wykonujŃ projekt pudeğka-szkatuğki. Wykonanie polecenia wymaga ĠŇczenia myƐlenia 

tw·rczego, przestrzennego, praktycznego (technicznego), myƐlenia w kategoriach 

estetycznych, i przeĠoƬenia tych sposob·w myƐlenia na okreƐlone formy wizualne 

(rysunek techniczny). Nastňpnie uczniowie pokazujŃ swoje projekty na forum klasy i 

kr·tko je opisujŃ. 

 

CzynnoƐĻ myƐlowŇ, kt·ra tu wchodzi w grŖ, moƬna nazwaĻ przekĠadem jŖzyka 

wizualnego na jŖzyk sĠ·w. Prowadzi ona do lepszego zrozumienia wĠasnego pomysĠu 

przez autora oraz umoƬliwia jego zrozumienie innym. Ma miejsce por·wnywanie 

projekt·w przez uczni·w (choĻ projekt lekcji nie zakĠada werbalizacji tych por·wnaŻ). 

Uczniowie wypisujŃ na tablicy oraz w zeszycie zaproponowane przez siebie materiağy 

potrzebne do wykonania projekt·w, np: 

projekt nr 1: sklejka, klej Wikol, gwoŦdziki, lakier bezbarwny do drewna, koraliki, 

muszelki, taŜma ozdobna. 

projekt nr 2: kartki pocztowe, tkanina, nici typu kordonek, guzik ozdobny, ozdoba 

pasmanteryjna.  

projekt nr 3: tektura falista, papier ozdobny, ozdoby pasmanteryjne.  

Zadanie wyboru materiaĠ·w odwoĠuje siŖ do pomyƐlenia o r·Ƭnych moƬliwoƐciach  

i wyboru na podstawie jakichƐ kryteri·w (np. dostŖpnoƐci). 

 

W jaki spos·b moŨemy poğŃczyĺ ze sobŃ materiağy w poszczeg·lnych projektach?  

Przykğady: 

Projekt nr1: kleiĺ klejem Wikol, ğŃczyĺ za pomocŃ gwoŦdzik·w, kleiĺ klejem 

silikonowym na gorŃco.  

Projekt nr 2: kleiĺ klejem Wikol, zszywaĺ niĺmi, obszyĺ Ŝciegiem dzierganym 

wğaŜciwym.  

Projekt nr 3: kleiĺ klejem Wikol, zszywaĺ zszywkami za pomocŃ zszywacza.  

 

Jakie narzňdzia naleŨy przygotowaĺ? 

Projekt nr 1: piğka do drewna, papier Ŝcierny drobny ï 1 sztuka, mğotek, pistolet do 

kleju na gorŃco, linijka, oğ·wek stolarski  

Projekt nr 2: igğa do szycia, noŨyczki, linijka, klej, kreda krawiecka, oğ·wek  

Projekt nr 3: noŨyczki, linijka, cyrkiel, oğ·wek, zszywacz ze zszywkami, pňdzelek do 

kleju  

 

Zadanie tego rodzaju pytaŻ otwartych rozwija u uczni·w myƐlenie praktyczne oparte 

zwĠaszcza na dostrzeganiu zwiŇzk·w. ZwiŇzek miŖdzy materiaĠami a narzŖdziami ð ich 

wzajemne dostosowanie ð jest presupozycjŇ ostatniego pytania. Ocena tego 



 
 

 
 

dostosowania (na podstawie posiadanej wiedzy) wymaga: rozr·Ƭniania, myƐlenia  

w kategoriach tego, co moƬliwe, dostrzegania zwiŇzk·w (rozr·Ƭniania moƬliwoƐci 

technicznych materiaĠ·w zwiŇzanych z czynnoƐciŇ ĠŇczenia materiaĠ·w, powiŇzania 

cech materiaĠu i cech narzŖdzia itd). ZaĠoƬeniem obu pytaŻ jest podziaĠ na materiaĠy 

 i narzŖdzia ð klasyfikacja na tyle oczywista, Ƭe uchodzi uwagi. MoƬna jednak wyobraziĻ 

sobie projekt, w kt·rym narzŖdzie, np. papier Ɛcierny, zostanie potraktowane jako 

materiaĠ. Wariant: ChcŃc wzbogaciĺ myŜlowo lekcjň, nauczyciel moŨe zadaĺ pytania 

na ten temat, np. Czy podziağ na narzňdzia i materiağy zawsze musi byĺ rozğŃczny ï 

czy sŃ to dwa zbiory przedmiot·w, kt·re nie mogŃ mieĺ czňŜci wsp·lnej? Czy 

kt·rŃŜ z rzeczy na liŜcie narzňdzi moŨna by teŨ potraktowaĺ jako materiağ? Do 

czego moŨna by uŨyĺ tego materiağu? 

 

III . Wyb·r projektu do realizacji ï dyskusja.  

 

Nauczycielka wsp·lnie z uczniami wybiera projekt do realizacji. Prosi uczni·w  

o uzasadnienia ich wybor·w: Wybierz jeden projekt i kr·tko uzasadnij swojŃ 

decyzjň. Przedstawia r·wnieŨ sw·j wyb·r i jego uzasadnienia. Mamy tu do czynienia z 

pewnŇ odmianŇ dyskusji: jej celem jest osiŇgniŖcie zgody co do czegoƐ, aƬeby tu i teraz 

podjŇĻ decyzjŖ dotyczŇcŇ dziaĠania (realizacji projektu).   

 

Podczas lekcji prowadzonej wedğug tego konspektu wybrano projekt II, kierujŃc siň 

nastňpujŃcymi kryteriami: ğatwa dostňpnoŜĺ materiağu ï kartki pocztowe 

okolicznoŜciowe lub widok·wki; ğatwoŜĺ wykonania; funkcjonalnoŜĺ; nie wymaga 

duŨej iloŜci materiağ·w; jest tani; jest estetyczny; jest ekologiczny; pudeğko nie 

zajmie duŨo powierzchni w miejscu, w kt·rym zostanie umieszczone; jest 

ergonomiczny. 

 

FormuĠowanie kryteri·w swojego wyboru i posĠugiwanie siŖ sŇdami uzasadniajŇcymi. 

Kryteria wystŖpujŇ tu w roli uzasadnieŻ; np. kryterium ĠatwoƐĻ wykonania moƬe zostaĻ 

wyraƬone w takich sŇdach uzasadniajŇcych, jak np.: a) Ten projekt jest Ġatwiejszy do 

wykonania niƬ inne. b) Dla mnie ĠatwoƐĻ wykonania jest waƬniejsza niƬ wyglŇd. 

FormuĠowanie takich sŇd·w wymaga rozr·Ƭniania, por·wnywania, indywidualnego 

oceniania przez uczni·w waƬnoƐci poszczeg·lnych kryteri·w (np. dla kogoƐ innego 

najwaƬniejsze mogĠo byĻ kryterium estetycznoƐci, a nie ĠatwoƐci wykonania). Wyb·r 

projektu opieraĠ siŖ na zastosowaniu zespoĠu kryteri·w: uznano, Ƭe wybrany projekt 

speĠnia je wszystkie. 

 

W wariancie opisanym powyŨej cağa klasa wybiera jeden projekt, wedğug kt·rego 

kaŨdy uczeŒ bňdzie wykonywağ swoje pudeğko-szkatuğkň. Warto zaznaczyĺ, Ũe istnieje 

moŨliwoŜĺ wybrania innego wariantu przebiegu lekcji: KaŨdy uczeŒ lub uczennica 

realizuje sw·j projekt, a takŨe nadaje mu nazwň okreŜlajŃcŃ jego szczeg·lny 

charakter, np.: ozdobne pudeğko na listy, szkatuğka na przedmioty metalowe, 

szkatuğka na biŨuteriň, szkatuğka do przechowywania skarb·w, szkatuğka, w kt·rej 

jeszcze nie wiem, co umieszczň, itd. Wydaje siň, Ũe takie zindywidualizowanie pracy 



 
 

 
 

r·wnieŨ moŨe przynieŜĺ wiele satysfakcji zar·wno uczniom, jak i nauczycielce. 

Dyskusjň przewidzianŃ w punkcie IV moŨna w·wczas zmieniĺ w przedstawianie 

przez uczni·w indywidualnych decyzji co do wyboru projektu do realizacji i ich 

uzasadnieŒ. MoŨna r·wnieŨ poŜwiňciĺ wiňcej czasu na dyskusjň w czňŜci wstňpnej: 

analizň pojňcia projektowania. 

 

IV. Konstruowanie planu pracy. 

 

Przygotowanie dokumentacji: wykonanie rysunku technicznego wsp·lnie wybranego 

projektu.  

N: Mamy wybrany projekt. Zaplanujmy jakich materiağ·w i narzňdzi uŨyjemy do 

wykonania pudeğka-szkatuğki. Wsp·lnie uğ·Ũmy plan pracy oraz zapiszmy go na 

tablicy i w zeszytach.  

Materiağ: Kartki pocztowe, kolorowe nici (kordonek), tkanina, karton. W grupie 

materiağ·w naleŨy uwzglňdniĺ  materiağy przeznaczone do zdobienia pudeğka, kt·re 

nie sŃ niezbňdne z technicznego punktu widzenia. Wykorzystanie materiağ·w 

ozdobnych nauczycielka pozostawia w sferze indywidualnych wybor·w uczni·w.  

Narzňdzia: noŨyczki, linijka, oğ·wek, igğa, klej, kreda krawiecka.  

Plan pracy.  

1. Wykonanie rysunku technicznego wsp·lnie wybranego projektu.  

2. Przygotowanie potrzebnych materiağ·w i narzňdzi.  

3. Naniesienie wymiar·w na materiağ.  

4. Wyciňcie element·w.  

5. ĞŃczenie bok·w szkatuğki poprzez zszywanie brzeg·w Ŝciegiem ozdobnym.  

6. Umocowanie ozdobnego zapiňcia na boku nr 3.  

7. Wykonanie pňtelki ï druga czňŜĺ zapiňcia.  

8. Naniesie wzoru na tkaninň.  

9. Wyciňcie tkaniny. 

10. Wyklejenie wnňtrza szkatuğki.  

11. Ozdabianie.  

CzynnoƐĻ planowania obejmuje m.in. stawianie hipotez. Opiera siŖ na szeregu 

przypuszczeŻ, np. Ƭe okreƐlone materiaĠy i narzŖdzia sprawdzŇ siŖ w realizacji projektu, 

Ƭe okreƐlona kolejnoƐĻ czynnoƐci okaƬe siŖ optymalna. Uczniowie bŖdŇ mogli 

empirycznie sprawdziĻ te hipotezy, wykonujŇc pudeĠko. 

 

V. Om·wienie przez nauczycielkň czynnoŜci technicznych. 

 

1. Dokğadne om·wienie przez nauczycielkň operacji technicznych. 

2. Nauczycielka demonstruje kolejne czynnoŜci ze zwr·ceniem szczeg·lnej uwagi na 

przepisy BHP.  

3. Przygotowanie stanowisk pracy, materiağ·w, narzňdzi. 

Faza lekcji, w kt·rej uczniowie skupiajŇ siŖ na przyswajaniu informacji przekazywanych 

przez nauczycielkŖ i wykonywaniu czynnoƐci. 

  



 
 

 
 

 

VI . Wykonywanie pudeğka-szkatuğki wedğug projektu.  

 

Uczniowie indywidualnie wykonujŃ pudeğko-szkatuğkň zgodnie z planem pracy.  

W przypadku trudnoŜci nauczycielka udziela wskaz·wek.  

W tej fazie lekcji zachodzi najpeĠniej wystŖpuje u uczni·w proces ĠŇczenia myƐlenia 

przestrzennego, estetycznego, tw·rczego i praktyczno-technicznego oraz ĠŇczenia 

myƐlenia z czynnoƐciami manualnymi. Istotnym skĠadnikiem tego procesu jest 

refleksja nad wĠasnymi czynnoƐciami: na refleksyjnym odniesieniu do swoich czynnoƐci 

opiera siŖ np. skonstatowanie trudnoƐci w wykonywaniu zadania i okreƐlenie, na czym 

ona polega, a takƬe skorygowanie swoich bĠŖd·w po dostrzeƬeniu, Ƭe jakŇƐ czynnoƐĻ 

wykonuje siŖ nieprawidĠowo i nie przynosi ona spodziewanych efekt·w. 

 

 

VII  Ĺwiczenie koŒcowe: WyobraŦcie sobie, Ũe jesteŜcie juŨ w swoich domach: Gdzie 

postawicie swoje pudeğko-szkatuğkň i co do niego wğoŨycie?  

  

Nauczycielka pozostawia uczniom chwilň do namysğu, po czym rozdaje kartki i prosi 

o wpisanie wybranej odpowiedzi: tak lub nie. Tam, gdzie to jest zaznaczone, naleŨy 

r·wnieŨ sformuğowaĺ kr·tkŃ odpowiedŦ opisowŃ.  

1. Czy wykonany przedmiot moŨe odegraĺ swoja rolň uŨytkowŃ? MyƐlenie  

w kategoriach funkcjonalnych, wyobraƬanie sobie, krytyczne szacowanie, w jakim 

stopniu przedmiot speĠnia antycypowane funkcje. 

2. Czy jest zgodny z projektem? Por·wnywanie, krytycyzm.  

3. Czy zastosowağeŜ wğaŜciwe materiağy? Krytycyzm i ocena (sŇd wartoƐciujŇcy), 

por·wnanie z innymi moƬliwoƐciami. 

4. Czy dobrağeŜ odpowiedni spos·b ich poğŃczenia? j. w. 

5. Czy napotkağeŜ na jakieŜ trudnoŜci? JeŜli tak, to jakie? Przykğad odpowiedzi: Nici 

zrywağy mi siň przy obszywaniu brzeg·w.   

6. Czego nauczyğeŜ siň podczas wykonywania zadania? Odpowiedz kr·tko na to 

pytanie.  

Przykğady odpowiedzi: Nauczyğem siň: ğŃczenia r·Ũnych materiağ·w poprzez 

zszywanie, wğaŜciwoŜci r·Ũnych materiağ·w, Ŝciegu zadzierzgniňtego prostego.  

Odpowiedƪ na dwa ostatnie pytania wymaga akt·w refleksji: retrospektywnego 

myƐlenia o przebiegu wĠasnych czynnoƐci umysĠowych i manualnych oraz o rezultatach 

tych czynnoƐci (nauczenie siŖ czegoƐ). Wymaga r·wnieƬ samokrytycyzmu ð krytycznej 

oceny stanu wĠasnej wiedzy i umiejŖtnoƐci przed wykonaniem zadania i po jego 

wykonaniu, por·wnania tych dwu stan·w i wyciagniŖcia wniosku. 

 

VIII. Ocena prac uczni·w przez nauczyciela.  

 

Zajňcia koŒczŃ siň uporzŃdkowaniem pracowni i stanowisk pracy uczni·w. FormŃ 

prezentacji projektu moŨe byĺ zorganizowanie wystawy prac na forum szkoğy. 

  



 
 

 
 

II   ETAP EDUKACYJNY  

 

Nauczycielka: Stanisğawa Ğykowska 

Zesp·ğ Szkolno-Gimnazjalny w Zdziechowie 

 

Konspekt zajňĺ z przyrody dla kl. VI 

 

Temat: Poznajemy r·ŨnorodnoŜĺ gad·w 

 

Cele:  

gğ·wny: Poznanie czterech grup gad·w ze szczeg·lnym uwzglňdnieniem tych, kt·re 

wystňpujŃ w Polsce, i rozw·j umiejňtnoŜci myŜlowych ucznia. 

Cele w ujňciu operacyjnym: 

a) UczeŒ pamiňta, zna: 

- podziağ gad·w na 4 grupy systematyczne, 

- gatunki gad·w wystňpujŃce w Polsce, 

- cechy odr·ŨniajŃce jaszczurki, wňŨe i Ũ·ğwie. 

b) UczeŒ potrafi: 

- rozpoznaĺ gady wystňpujŃce w Polsce, 

- odr·Ũniĺ Ũmijň zygzakowatŃ od zaskroŒca zwyczajnego, 

- wğaŜciwie oceniaĺ zagroŨenie ukŃszeniem przez Ũmijň, 

- wğaŜciwie postňpowaĺ w wypadku ukŃszenia. 

c) Ponadto w czasie lekcji uczeŒ doskonali umiejňtnoŜci: 

- wsp·ĠdziaĠania w grupie i porozumiewania siŖ,  

- wykorzystywania informacji z r·Ƭnorodnych ƪr·deĠ wiedzy,  

- umiejŖtnoƐci racjonalnego myƐlenia (wymienione poniŨej, przy 

poszczeg·lnych czňŜciach lekcji). 

 

Metody pracy:  

rozmowa nauczajŃca, dyskusja, praca w grupach, praca indywidualna (w domu). 

 

środki dydaktyczne:  

Film  ĂGadyò, atlas ĂPğazy i gady Polskiò, podrňcznik, kartki z przydzielonymi 

zadaniami, arkusze szarego papieru, mazaki.  

 

Przebieg lekcji: 

 

I Faza wstňpna:  

Zapoznanie uczni·w z tematem i celami lekcji. Projekcja filmu o gadach. 

 

II Faza gğ·wna: 

1) Podziağ klasy na grupy, przydziağ zadaŒ. (Uczniowie realizujŃ zadania w oparciu  

o film, podrňcznik, atlas, korzystajŃ z posiadanej juŨ wiedzy, zdobytej w szkole i poza 

niŃ, np. dziňki innym filmom przyrodniczym). Warianty: W zaleŨnoŜci od tego, jak 



 
 

 
 

nauczyciel ocenia moŨliwoŜĺ wykonania zadaŒ przez uczni·w w okreŜlonym czasie, 

moŨe podaĺ zadania w formie peğnej (zapisanej poniŨej) lub uproŜciĺ je, rezygnujŃc  

z czňŜci pytaŒ i poleceŒ.  

 

Grupa 1: WymieŒ przedstawicieli jaszczurek i wypisz ich cechy. PodkreŜl 4 gatunki 

jaszczurek, kt·re wystňpujŃ w Polsce. Jakie sŃ miňdzy nimi podobieŻstwa, a jakie 

cechy decydujŃ o r·Ƭnicach gatunkowych? Kt·re cechy naszego Ŝrodowiska (klimatu 

itp.) umoƬliwiajŇ Ũycie tych zwierzŃt? 

Rozr·Ƭnianie i por·wnywanie, stwierdzanie podobieŻstw i r·Ƭnic, stosowanie pojŖcia 

r·Ƭnicy gatunkowej, ustalanie zwiŇzk·w (warunk·w, na jakich coƐ jest moƬliwe), 

rozr·Ƭnianie poziom·w og·lnoƐci (jaszczurki w og·le, jaszczurki wystŖpujŇce w Polsce). 

 

Grupa 2: WymieŒ przedstawicieli wňŨy i wypisz ich cechy. Kt·re cechy sŃ 

charakterystyczne tylko dla wňŨy, a kt·re dla wszystkich gad·w? PodkreŜl 4 gatunki 

wňŨy, kt·re wystňpujŃ w Polsce. Czym r·ŨniŃ siň one miňdzy sobŃ? Podaj moŨliwe 

powody, dla kt·rych inne gatunki wňŨy nie wystňpujŃ w Polsce? 

Rozr·Ƭnianie poziom·w og·lnoƐci (cechy charakterystyczne wszystkich gad·w i cechy 

charakterystyczne niekt·rych gad·w: wŖƬy), myƐlenie relacjami (gatunek i jego 

przedstawiciele; obiekty i ich cechy), stosowanie pojŖcia cechy charakterystycznej, 

rozr·Ƭnianie i por·wnywanie (obiekty, kt·re majŇ danŇ cechŖ i te, kt·re jej nie majŇ), 

stawianie hipotez na temat przyczyn (wnioskowanie na podstawie posiadanej wiedzy  

o moƬliwych przyczynach i ocena prawdopodobieŻstwa zachodzenia zwiŇzku miŖdzy 

tymi przyczynami a faktycznie wystŖpujŇcymi skutkami). 

 

Grupa 3: WymieŒ przedstawicieli Ũ·ğwi i wypisz ich cechy. Wyr·Ũnij wŜr·d nich te, 

kt·re sŃ charakterystyczne dla Ũ·ğwi. PodkreŜl gatunek Ũ·ğwia, kt·ry wystňpuje w 

Polsce. Dlaczego akurat ten gatunek wystňpuje w Polsce? 

MyƐlenie relacjami (gatunek i jego przedstawiciele; obiekty i ich cechy), stosowanie 

pojŖcia cechy charakterystycznej, stawianie hipotez na temat przyczyn (wnioskowanie 

na podstawie posiadanej wiedzy o moƬliwych przyczynach i ocena 

prawdopodobieŻstwa zachodzenia zwiŇzku miŖdzy tymi przyczynami a faktycznie 

wystŖpujŇcymi skutkami), rozr·Ƭnianie i por·wnywanie (obiekty, kt·re majŇ danŇ 

cechŖ i te, kt·re jej nie majŇ).  

   

Grupa 4: WymieŒ przedstawicieli krokodyli i wypisz ich cechy. Za sprawŃ jakich cech 

wydzielono je jako osobnŃ grupň gad·w? 

MyƐlenie relacjami (gatunek i jego przedstawiciele; obiekty i ich cechy), ksztaĠtowanie 

pojŖcia cechy charakterystycznej jako kryterium podziaĠu, rozr·Ƭnianie i por·wnywanie 

(obiekty, kt·re majŇ danŇ cechŖ i te, kt·re jej nie majŇ). 

 

Grupa 5: Jak odr·Ũniĺ Ũmijň od zaskroŒca? Jak postňpowaĺ w wypadku ukŃszenia 

przez Ũmijň? Podaj moŨliwe skutki odpowiedniego i nieodpowiedniego postňpowania 

(ze wzglňdu na zachowanie zdrowia). Rozr·Ƭnianie i por·wnywanie (obiekty, kt·re 

majŇ danŇ cechŖ i te, kt·re jej nie majŇ), wyr·Ƭnianie cech charakterystycznych jako 



 
 

 
 

umoƬliwiajŇcych rozpoznanie (identyfikacjŖ); stawianie hipotez na temat skutk·w 

(wnioskowanie na podstawie posiadanej wiedzy, dotyczŇce moƬliwych skutk·w i ocena 

prawdopodobieŻstwa ich wystŇpienia); formuĠowanie sŇd·w wartoƐciujŇcych 

(odpowiednie ð nieodpowiednie) w relacji do praktycznego celu.   

Po upğywie czasu wyznaczonego na wykonanie zadania (ok. 10 min) przedstawiciele 

piňciu zespoğ·w prezentujŃ efekty pracy. 

 

 

2) Dalszy przebieg zajňĺ moŨe mieĺ dwa warianty. 

 

Wariant A. Dyskusja: Czy waszym zdaniem Ũmija zygzakowata powinna byĺ nadal 

objňta ochronŃ? Uczniowie wyraƬajŇ swoje sŇdy, pr·bujŇ je uzasadniaĻ  

i ustosunkowywaĻ siŖ do sŇd·w innych os·b, ksztaĠtujŇ swoje opinie pod wpĠywem 

argument·w. Nauczycielka kieruje dyskusjŃ za pomocŃ pytaŒ pobudzajŃcych do 

myŜlenia i porzŃdkujŃcych myŜlenie, takich jak: 

¶ Czy wszyscy siň zgadzacie z tŃ opiniŃ? 

¶ Dlaczego tak uwaŨasz? Czy m·gğbyŜ uzasadniĺ sw·j sŃd? 

¶ Jak myŜlicie, czy to jest mocny argument za tym, Ũe Ũmija 

zygzakowata powinna nadal byĺ objňta ochronŃ? 

¶ Jak myŜlicie, czy to jest mocny argument przeciwko...? 

Ekspresja i ksztaĠtowanie wĠasnych przekonaŻ; caĠoƐciowe Ļwiczenie kompetencji 

myƐlowych ze szczeg·lnym uwzglŖdnieniem argument·w i kontrargument·w, 

budowanych przez wykorzystanie posiadanej wiedzy z zakresu nauk o przyrodzie; 

Ļwiczenie umiejŖtnoƐci porozumiewania siŖ; odkrywanie zwiŇzk·w miŖdzy wiedzŇ 

naukowŇ o przyrodzie a uznawaniem postulat·w opartych na uznawaniu wartoƐci (tu: 

postulat ochrony oparty na uznaniu przetrwania okreƐlonego gatunku wŖƬa za wartoƐĻ, 

kt·rŇ z kolei uznaje siŖ ze wzglŖdu na traktowanie bior·ƬnorodnoƐci jako wartoƐci); 

ksztaĠtowanie rozumienia pojŖĻ (tu: zwĠaszcza pojŖcia bior·ƬnorodnoƐci, nauczycielka 

moƬe je wprowadziĻ do dyskusji, korzystajŇc z wytworzonego kontekstu).  

 

Wariant B. Rozmowa nauczajŃca, podczas kt·rej uczniowie odpowiadajŃ na pytania 

nauczycielki, np.:  

1. Kt·re gady wystňpujŃ w Polsce? 

2. Kt·re gady nie wystňpujŃ w Polsce? 

3. Jakie cechy odr·ŨniajŃ jaszczurkň od Ũ·ğwia? 

4. Czy moŨemy zapobiec ukŃszeniu? JeŨeli tak, to w jaki spos·b? 

Intersubiektywne porzŇdkowanie dotychczasowej wiedzy wedĠug nowych pytaŻ  

i wĠŇczanie do niej nowych informacji. 

5. JakŃ rolň w przyrodzie i w Ũyciu czğowieka speğniajŃ gady? Pytanie otwarte; 

odpowiedƪ wymaga m. in. wyciŇgania wniosk·w, uog·lniania, formuĠowania sŇd·w 

wartoƐciujŇcych, argumentowania. 

6. Dlaczego zmalağa w Polsce liczba gad·w? 

Pytanie otwarte, odpowiedƪ wymaga stawiania hipotez na podstawie posiadanej wiedzy 

ð wnioskowania o prawdopodobnych przyczynach. 



 
 

 
 

JeŨeli zostaje wybrany wariant A, odpowiedzi na niekt·re z tych pytaŒ  r·wnieŨ mogŃ 

staĺ siň czňŜciŃ dyskusji. Pytania podane w ramach wariantu B. majŃ charakter 

przykğadowy.  

 

Ĺwiczenie koŒcowe (eksperyment myŜlowy z elementami zabawy): Co by byğo, gdyby 

w naszych rzekach wystňpowağy krokodyle? Stawianie hipotez na temat skutk·w ð 

wnioskowanie na podstawie posiadanej wiedzy o moƬliwych skutkach, ocenianie 

prawdopodobieŻstwa ich wystŇpienia). 

 

 

III Podsumowanie: zadawanie pytaŻ. Nauczycielka inicjuje je np. tak: PomyŜlcie nad 

tym, co was najbardziej zainteresowağo podczas lekcji. Jakie pytania, zwiŃzane  

z omawianymi dzisiaj treŜciami, chcielibyŜcie zadaĺ? (Jeden z uczni·w zapisuje je na 

tablicy). Nastňpnie uczniowie (poprzez gğosowanie ) wybierajŃ jedno najciekawsze 

pytanie. Polecenie nauczycielki kieruje uwagŖ ucznia na pracŖ wĠasnego umysĠu: kiedy 

byĠem najbardziej zainteresowany lekcjŇ? co byĠo dla mnie najciekawsze? Pr·ba 

przeksztaĠcenia wynik·w refleksji w pytania; Ļwiczenie siŖ w stawianiu pytaŻ; osobiste 

ustosunkowanie siŖ do procesu zdobywania wiedzy i ekspresja tego ustosunkowania 

siŖ; dzielenie siŖ pytaniami, dawanie do myƐlenia, kt·re staje siŖ procesem 

intersubiektywnym.   

 

 

IV Zadania domowe. ObowiŃzkowe:  

Zeszyt ĺwiczeŒ: zad. 7 a, b/24. Przygotuj siň do pogadanki zwiŃzanej z wybranym 

pytaniem w nastňpujŃcy spos·b: 

A.  Uğ·Ũ pytania bardziej szczeg·ğowe, pomocnicze, takie, kt·re pomogŃ  

w poszukiwaniu odpowiedzi na pytanie gğ·wne. Zastan·w siň nad swojŃ 

propozycjŃ odpowiedzi na pytanie gğ·wne i stopniem prawdopodobieŒstwa, 

Ũe jest ona prawdziwa. Na jakiej podstawie moŨesz to oceniĺ? 

B.  Czy jest to odpowiedŦ wyczerpujŃca? JeŨeli nie, co mogğoby uczyniĺ jŃ 

bardziej wyczerpujŃcŃ?  

Ze wzglňdu na zğoŨonoŜĺ polecenia uczniowie otrzymujŃ je na mağych karteczkach.  

 

Warianty: Aby zmniejszyĺ stopieŒ skomplikowania zadania, nauczyciel moŨe 

zrezygnowaĺ z czňŜci B polecenia.  

Zadanie domowe obejmuje: analizŖ treƐci pytania za pomocŇ serii pytaŻ; 

sformuĠowanie swojej odpowiedzi; wydanie sŇdu o wartoƐci poznawczej tej odpowiedzi 

(ocenŖ stopnia jej prawdopodobieŻstwa); refleksjŖ nad ƪr·dĠami i wiarygodnoƐciŇ 

swojej wiedzy w celu wydania takiego sŇdu; refleksjŖ nad wĠasnŇ wiedzŇ pod kŇtem jej 

niezupeĠnoƐci i tego, w jaki spos·b moƬna wiedzŖ uzupeĠniaĻ (poszerzaĻ, pogĠŖbiaĻ). 

 

 

  



 
 

 
 

Dla chňtnych:  

 

1) Na podstawie r·Ũnych Ŧr·değ wyjaŜnij, dlaczego wňŨe potrafiŃ poğykaĺ swojŃ 

zdobycz w cağoŜci. Podaj opis procesu poğykania z podaniem cech budowy wňŨa, 

kt·re ten proces umoŨliwiajŃ. Refleksja nad nietypowoƐciŇ w przyrodzie (nad pewnŇ 

wyjŇtkowŇ umiejŖtnoƐciŇ); badanie warunk·w moƬliwoƐci zachodzenia pewnego 

procesu; skĠadnikiem tego badania bŖdzie myƐlenie relacjami: przyczyna ð skutek, 

moƬliwe ð faktyczne. 

2) UwzglňdniajŃc wszystkie istotne cechy gad·w, narysuj gada ï wytw·r swojej 

fantazji ï kt·ry hipotetycznie m·gğby Ũyĺ dzisiaj w Polsce. Uwzglňdnij warunki 

Ŝrodowiskowe. 

 

 

  



 
 

 
 

II   ETAP EDUKACYJNY  

 

Nauczycielka: Marlena DuszyŒska 

Szkoğa Podstawowa nr 1 w Sğupcy  

 

Konspekt zajňĺ z matematyki dla klasy IV  

 

Temat: Dziağania na uğamkach dziesiňtnych. 

 

Formy pracy:  

praca indywidualna, praca w grupach 4 osobowych, praca z cağŃ klasŃ. 

 

Cele 

Cel gğ·wny:  

Umiejňtne wykonywanie podstawowych dziağaŒ na uğamkach dziesiňtnych  

w poğŃczeniu ze wzrostem kompetencji myŜlowych i komunikacyjnych. 

Cele operacyjne: 

¶ UczeŒ pamiňta, zna: 

- pojňcia: wyraŨenie dwumianowane, uğamek dziesiňtny, 

- sposoby pisemnego wykonywania dziağaŒ. 

¶ UczeŒ rozumie: 

- jaki jest zwiŃzek pomiňdzy wyraŨeniem dwumianowanym a uğamkiem 

dziesiňtnym, 

- Ũe kaŨde wyraŨenie dwumianowane moŨna zastŃpiĺ uğamkiem dziesiňtnym, 

- na czym polega por·wnywanie uğamk·w dziesiňtnych. 

¶ UczeŒ potrafi: 

- posğugiwaĺ siň zamiennie wyraŨeniem dwumianowanym i uğamkiem 

dziesiňtnym, 

- czytaĺ uğamki dziesiňtne, ze wskazywaniem czňŜci, 

- zapisywaĺ uğamki dziesiňtne ze sğuchu, 

- dodawaĺ i odejmowaĺ uğamki dziesiňtne, 

- por·wnywaĺ uğamki dziesiňtne. 

Ponadto w czasie lekcji uczniowie doskonalŃ umiejňtnoŜĺ pracy zespoğowej oraz 

umiejňtnoŜĺ prawidğowej interpretacji zadaŒ z treŜciŃ. UczŃ siň takŨe prawidğowo 

gospodarowaĺ czasem potrzebnym na rozwiŃzywanie kolejnych zadaŒ. 

 

środki dydaktyczne: 

Karta pracy ucznia, domino matematyczne, krzyŨ·wka matematyczna, zestaw zadaŒ 

tekstowych, dziağania z hasğem - zadanie dodatkowe.  

 

Przebieg lekcji: 

 

1. Podanie celu i tematu lekcji. 

 



 
 

 
 

2.  Przypomnienie podstawowych wiadomoŜci dotyczŃcych dziağaŒ na uğamkach. 
Nauczyciel na wstňpie zadaje pytanie uczniom: Jakie pytania moglibyŜcie 

postawiĺ do zagadnieŒ zwiŃzanych z uğamkami dziesiňtnymi? Uczniowie 

samodzielnie formuĠujŇ pytania odnoszŃce siň do posiadanej juƬ przez nich wiedzy 

dotyczŃcej uğamk·w dziesiňtnych i wyraŨeŒ dwumianowanych, po czym 

odpowiadajŃ na te pytania wğasnymi sğowami, ale posĠugujŇc siŖ jŖzykiem 

matematyki. 

Polecenie nauczycielki: Wiecie juŨ duŨo o uğamkach dziesiňtnych i wyraŨeniach 

dwumianowanych. Niech kaŨdy zastanowi siň przez chwilň, co juŨ na ten temat 

wie. A potem niech zada na ten temat pytanie, na kt·re umiaĠby odpowiedzieĻ. 

Spodziewane pytania, jakie mogŃ zadaĺ uczniowie: Co to sŃ wyraŨenia 

dwumianowane? Co to sŃ uğamki dziesiňtne? Jak je zapisujemy? Na czym polega 

zamiana wyraŨeŒ dwumianowanych na uğamki dziesiňtne? Jak czytamy uğamki 

dziesiňtne? Czy kaŨde wyraŨenie dwumianowane moŨna zastŃpiĺ uğamkiem 

dziesiňtnym i odwrotnie? W jaki spos·b dodajemy i odejmujemy uğamki 

dziesiňtne? Jak por·wnujemy uğamki dziesiňtne?  

MoŨe siň zdarzyĺ, Ũe klasa w trakcie tworzenia pytaŻ nie sformuğuje takich, kt·re 

sŃ potrzebne do przypomnienia zagadnieŒ zaplanowanych na dzisiejszŃ lekcjň. 

W takim przypadku nauczyciel moŨe delikatnie naprowadziĺ uczni·w, aby 

oczekiwane pytanie padğo: np. Na pewno ktoŜ zna spos·b czytania uğamk·w 

dziesiňtnych. Jak sformuğowalibyŜmy pytanie? 

Nauczyciel nie odpowiada na zadawane przez uczni·w pytania. RobiŃ to sami 

uczniowie. 

 

Faza lekcji opisana w punkcie 2. wykorzystuje zdolnoƐĻ do refleksji: uczniowie 

ustosunkowujŇ siŖ do posiadanej juƬ wiedzy. 

a) Samodzielnie oceniajŇ, co wiedzŇ, tym samym zdajŇc sobie sprawŖ, Ƭe czegoƐ 

innego jeszcze nie wiedzŇ; tworzy siŖ sytuacja otwartoƐci na nowŇ wiedzŖ. 

b) Na nowo strukturujŇ swojŇ dotychczasowŇ wiedzŖ poprzez ustalanie zwiŇzk·w 

miŖdzy odpowiedziami a pytaniami, co przyczynia siŖ do wzrostu rozumienia. 

c) MajŇ okazjŖ stwierdzaĻ bĠŖdy we wĠasnym myƐleniu i wypowiadaniu siŖ i je 

poprawiaĻ. 

d) MajŇ okazjŖ uƐwiadamiaĻ sobie specyfikŖ jŖzyka matematyki i ĻwiczyĻ stosowanie 

niekt·rych kryteri·w, jakie speĠnia ten jŖzyk, np. precyzyjnoƐci, jednoznacznoƐci, 

niesprzecznoƐci. 

e) Przypominanie, porzŇdkowanie i tworzenie siŖ wiedzy staje siŖ procesem 

intersubiektywnym ð dzieci korzystajŇ nie tylko z myƐli wĠasnych i nauczycielki, 

ale teƬ z myƐli koleƬanek i koleg·w; mogŇ wzajemnie pobudzaĻ siŖ do myƐlenia. 

 

3.  Praca z kartŃ pracy ï kaŨdy uczeŒ otrzymuje kartň pracy i samodzielnie 

wykonuje zadania, po czym odczytujemy wyniki. W przypadku niejasnoŜci 

uczniowie samodzielnie wyjaƐniajŇ, jak prawidğowo rozwiŃzaĺ kolejne zadania. 

 



 
 

 
 

4.  Podziağ klasy na grupy. W kaŨdej grupie powinien znaleŦĺ siň lider grupy ï 

Ădobry uczeŒò.  

 

5.  Rozdanie zadaŒ do pracy w grupach i objaŜnienie zadaŒ. (KaŨdy uczeŒ otrzymuje 
kartň z zadaniami.) Uczniowie analizujŇ po kolei zadania, wyciŇgajŇ wnioski 

 i zapisujŃ rozwiŃzania. 

 

 Zadanie 1. Zestaw zadaŒ tekstowych ï ustalenie zwiŃzku miňdzy uğamkiem 

dziesiňtnym i wyraŨeniem dwumianowanym, dokonanie wyboru czy dziağaĺ 

na uğamkach, czy wyraŨeniach. 

Zadanie 2. KrzyŨ·wka matematyczna ï uog·lnienie wynik·w w celu 

okreŜlenia rozwiŃzania, podanie liczby, kt·ra jest rozwiŃzaniem. 

Zadanie 3. Domino matematyczne (uğamek dziesiňtny ï wyraŨenie 

dwumianowane) ï ujmowanie cech wsp·lnych uğamka dziesiňtnego  

i wyraŨenia dwumianowanego. 

Zadanie 4. Dziağania z hasğem (zadanie dodatkowe) ï dŃŨenie do 

otrzymania rozwiŃzania w postaci hasğa. 

 

6.  WykonujŃc zadania, uczniowie dyskutujŃ w grupach.  

¶ RozwiŃzywanie wszystkich zadaŒ wymagaĠo od uczni·w wsp·Ġpracy  

i wsp·lnego ustalenia sposobu rozwiŇzywania kolejnego zadania. KaŨde 

zadanie wymagağo opr·cz wykonywania obliczeŒ znajomoƐci zwiŇzku miňdzy 

poszczeg·lnymi jednostkami. Wszystkie grupy przystňpujŃc do zadaŒ 

najpierw wypisywağy na kartce zaleƬnoƐci miňdzy jednostkami, co znacznie 

uğatwiağo im pracň.  

¶ Uczniowie w swobodnej rozmowie dzielili siŖ swoimi spostrzeƬeniami, co do 

trudnoƐci poszczeg·lnych zadaŒ i sposobu rozwiŃzania. Komunikacja oparta 

na skonstatowaniu trudnoƐci lub ĠatwoƐci za sprawŇ refleksji (myƐlenia  

o wĠasnych czynnoƐciach umysĠowych i stanach umysĠu).  

¶ W kaŨdej grupie jedna z os·b zapisywağa dziağania pod bacznym okiem 

pozostağych czğonk·w grupy. KaŨdy bĠŇd szybko byğ zauwaƬany i wsp·lnie 

korygowany przez uczni·w. 

¶ Uczniowie wzajemnie wyjaƐniali sobie niejasnoƐci. 

¶ W czasie pracy grup moŨna byğo dostrzec osoby, kt·re sprawnie wykonywağy 

dziağania w pamiňci, o czym przekonywali siň pozostali czğonkowie grup,  

w momencie zgodnoƐci wynik·w w dziağaniu pisemnym. Operowanie 

pojŖciem istotnym dla danej dziedziny wiedzy. 

¶ W czasie ustalania rozwiŃzaŒ z ust uczni·w padağy okreŜlenia: Ăto jest dobry 

wynikò, ĂpomyŜlmy jeszcze raz, bo coŜ mi siň tu nie zgadzaò, Ădlaczego tak to 

podpisağeŜò, Ăjaka jest zaleŨnoŜĺ miňdzy éò, Ăczy my to dobrze zapisujemyò, 

Ăspr·bujmy przejŜĺ na inne jednostkiò, ĂmoŨe tym sposobem bňdzie nam 

ğatwiejò itp. OkreƐlenia ƐwiadczŇce m. in. o intensywnym myƐleniu na gĠos, 

nastawieniu na porozumiewanie siŖ przy wykonywaniu zadania, wsp·Ġpracy  



 
 

 
 

w obrŖbie grup ð a takƬe o tw·rczym myƐleniu: szukaniu innych sposob·w, 

braniu pod uwagŖ alternatywnych moƬliwoƐci; myƐleniu matematycznemu 

towarzyszyĠo myƐlenie o myƐleniu, ocenianie jego poprawnoƐci; cenny element 

porozumiewania siŖ ð merytoryczne pytanie ucznia do innego ucznia, bŖdŇce 

proƐbŇ o wyjaƐnienie. 

 

7. Przedstawienie przez grupy rozwiŃzaŒ, podanie haseğ do poszczeg·lnych zadaŒ. 

 

8.  Podsumowanie lekcji i ocena aktywnoŜci grup. ZakoŒczenie lekcji. 

 

Uwagi i wnioski po realizacji:  

 Uczniowie sprawnie radzili sobie z wykonywaniem zadaŒ i chňtnie je 

wykonywali. Stawiali pytania dotyczŃce kolejnych element·w lekcji. Najciekawsze 

dla uczni·w okazağo siň zadanie-krzyŨ·wka. Zadanie dodatkowe zdŃŨyğy rozwiŃzaĺ 

trzy grupy, bardziej zaawansowanych uczni·w. DuŨŃ satysfakcjň sprawiğo im, po 

Ũmudnych pamiňciowych rachunkach, uzyskanie wğaŜciwego hasğa.  

 

 
  



 
 

 
 

ZADANIA DO PRACY  W GRUPACH  

 

Zadanie 1.   Zadania tekstowe.  

 

a) Dğugopis kosztuje 23,89 zğ, oğ·wek 2 zğ 56 gr. Ile zapğacimy za dğugopis i oğ·wek? 

 

b) Kasia kupiğa 2,75 kg mandarynek, a Basia o 78 dag wiňcej. Ile mandarynek kupiğy 

razem dziewczynki? 

 

c) Na urodziny klasowe Marta i Kasia kupiğy po kilogramie cukierk·w kaŨdego z 

trzech rodzaj·w: kr·wki  po 14,55 zğ / kg , toffi po 15 zğ 78 gr / kg oraz kukuğki po 

17 zğ 8 gr / kg. Ile pieniňdzy wydağy dziewczynki na cukierki? 

 

 

 

Zadanie 2.   KrzyŨ·wka. 

 

RozwiŃŨ krzyŨ·wkň. Jako rozwiŃzanie podaj ile jest w tej krzyŨ·wce sz·stek.  

(Czarny pasek w krzyŨ·wce oddziela czňŜci cağkowite od czňŜci uğamkowych) 

 

Poziomo:  

1. Artur ma 1,78 m wzrostu a Marcin jest od niego o 12 cm niŨszy. Jakiego wzrostu 

jest Marcin?   

2. Monika miağa 15 zğ, w sklepie  zrobiğa zakupy za kwotň 9,70 zğ. Ile jej zostağo 

reszty? 

3. Kasia kupiğa 0,55 kg cukierk·w, tabliczkň czekolady o wadze 25 dag i 1,55 kg 

pomaraŒczy. Ile waŨyğy jej zakupy? 

4. Pusta walizka waŨy 3,7 kg, a zapakowana 21,35 kg. Ile waŨy zawartoŜĺ walizki? 

5. Klasa Va byğa na wycieczce. Pierwszego dnia przejechali trasň 180,25 km a 

drugiego 253,315 km. Ile kilometr·w przejechağa klasa Va w ciŃgu tych dw·ch dni?  

6. W szkole odbyğa siň zbi·rka aluminiowych puszek po napojach. Klasy IV zebrağy 

35,5 kg, klasy V ï 42,35 kg , a klasy VI ï  48,75 kg aluminium. Ile kilogram·w 

aluminium zebrano w tej szkole? 

  



 
 

 
 

 

      

      

      

      

      

      

 

  



 
 

 
 

Zadanie 3.  Domino matematyczne.  

Dobierz w pary uğamek dziesiňtny i wyraŨenie dwumianowane. 
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Zadanie 4   Zadanie dodatkowe.  

RozwiŃŨ dziağania pamiňciowo i wpisz do tabelki litery we wğaŜciwe miejsca. Odczytaj 

uzyskane w ten spos·b hasğo. 

 

U : 2,3 + 1,5 = ...........             Ğ : 6,5 ï0,7 = .............          

A : 0,3 + 0,9 = ...........            E : 7,6 ï 3,1 = ........... 

M : 7,9 ï 2,4 = ..........             K : 1,7 +2,5 = ............            

Z : 2,3 ï 1,8 = ............            I : 3,8 + 2,3 = ..........  

D : 4,4 ï 0,9 = ............            I : 8,2 + 1,4 = ............             

E : 4,8 ï 3,2 = ..........              S : 2,1 + 1,6 = ............  

I : 5 ï 3,2 = ............                 Ň : 3 + 4,8 = ..........                 

T : 2,4 ï 1,8 = ............             N : 1,2 + 0,9 = ............ 

 

3,8 5,8 1,2 5,5 4,2 6,1 

      

 

3,5 0,5 1,8 1,6 3,7 9,6 7,8 0,6 2,1 4,5 

          

 



 
 

 
 

KARTA PRACY            Klasa IV 

 

uğamki dziesiňtne 

 

ZADANIA  NA  DOBRY  POCZłTEK 

 

1. Liczba dwie cağe i cztery tysiňczne zapisana cyframi to: 

      a) 2,4                    b) 2,004                     c) 2,04                        

2. Marcin poszedğ do sklepu po zakupy. Miağ kupiĺ 2 kg ziemniak·w,  

      1,5 kg pomidor·w oraz 30 dag Ũ·ğtego sera. Ile bňdŃ waŨyğy jego zakupy?  

      a) 3 kg 15 dag            b) 3,80 kg           c) 3 kg 35 dag 

3. Kt·ry z zapis·w jest bğňdny? 

a) 8,356 < 8,36 

b) 2,78 m = 2 m 78 cm 

c) 15 zğ 8 gr = 15,8 zğ 

4. AdaŜ chce kupiĺ na dzieŒ mamy bukiet kwiat·w. Same kwiaty bez przybrania 

kosztujŃ 7 zğ 25 gr, za przybranie naleŨy dopğaciĺ 2,35 zğ.  

Czy Adamowi wystarczy na kupno kwiat·w z przybraniem 10 zğ? 

                          TAK                       NIE  

   5. OkreŜl, kt·re zdanie jest prawdziwe, a kt·re fağszywe. 

a) Uğamki dziesiňtne to uğamki o mianowniku 10, 100, 1000, ....... 

          PRAWDA                                   FAĞSZ 

b) Cyfra 6 jest w liczbie 23,567 cyfrŃ czňŜci dziesiŃtych. 

                     PRAWDA                                   FAĞSZ 

c) Pisemne dodawanie uğamk·w dziesiňtnych zaczynamy od 

podpisania cyfr tak, aby przecinek byğ pod przecinkiem. 

          PRAWDA                                   FAĞSZ 

d) W kaŨdy piŃtek Monika z koleŨankami wybiera siň na pizzň.  

      ZamawiajŃ wegetariaŒskŃ za 12,55 zğ oraz owoce morza  

      za 15,35 zğ. Za obydwie pizze pğacŃ zaledwie 27 zğ. 

          PRAWDA                                   FAĞSZ  

 



 
 

II   ETAP EDUKACYJNY  

 

Nauczycielka: BoŨena Bğaszczak 

Szkoğa Podstawowa im. K.K. BaczyŒskiego w CiŃŨeniu   

 

Konspekt zajňĺ z matematyki dla kl. IV szkoğy podstawowej 

 

1. Temat zajňĺ: WğasnoŜci prostokŃta i kwadratu. 

 

2. Cele lekcji.  

Cel gğ·wny: poznanie wğasnoŜci kwadratu i prostokŃta. 

Cele operacyjne: 

¶ uczeŒ odr·Ũnia kwadraty i prostokŃty spoŜr·d innych wielokŃt·w (czworokŃt·w), 

uczeŒ posğuguje siň pojňciami wierzchoğek, bok, kŃt wewnňtrzny, przekŃtna, 

¶ uczeŒ stosuje pojňcia: prostopadğoŜĺ i r·wnolegğoŜĺ odcink·w, 

¶ uczeŒ opisuje wğasnoŜci kwadrat·w i prostokŃt·w, 

¶ uczeŒ  opisuje podobieŒstwa (cechy wsp·lne) prostokŃta i kwadratu oraz r·Ũnice 

miňdzy nimi, 

¶ uczeŒ rysuje kwadraty i prostokŃty o podanych  bokach lub przekŃtnych. 

Ponadto w czasie lekcji uczeŒ doskonali umiejňtnoŜci: 

¶ logicznego myŜlenia, tw·rczego myŜlenia i korzystania z wyobraŦni,  

¶ aktywnego uczestniczenia w procesie przyswajania wiedzy we wsp·ğpracy  

z innymi,  

¶ poprawnego posğugiwania siň jňzykiem matematyki. 

 

3. Zastosowane metody:  

problemowa, praktycznego dziağania, ĺwiczeniowa, rozmowa z elementami dyskusji. 

Formy: praca w grupach, praca z cağŃ klasŃ, praca indywidualna. 

 

4. Niezbňdne materiağy:  

zestaw r·Ũnych czworokŃt·w, plansze z prostokŃtem, plansze z kwadratem, przyrzŃdy 

geometryczne, arkusze papieru, mazaki, karty pracy. 

 

5. Przebieg zajňĺ. 

 

I  Wprowadzenie w temat lekcji (po czynnoŜciach organizacyjno-porzŃdkowych): 

przypomnienie wiadomoŜci za pomocŃ pytaŒ ï rozmowa z elementami dyskusji. 

 

A. Pytanie 1: Przypomnijmy sobie: Od czego pochodzi nazwa wielokŃt? Wprowadzenie 

elementu refleksji nad jŖzykiem (nad znaczeniem nazwy). 

 

B. Pytanie 2: Nauczycielka zapisuje na tablicy pytanie: Co to jest wielokŃt? Pyta: Jak 

moŨemy najlepiej odpowiedzieĺ na to pytanie? W rozmowie dŃŨy do uzyskania Ŝcisğego 

(definicyjnego) sformuğowania odpowiedzi przez uczni·w. Zakğada siň, Ũe taka odpowiedŦ 

nie sprawi uczniom kğopotu. JeŨeli jednak opr·cz precyzyjnie sformuğowanej definicji 

matematycznej pojawiŃ siň inne odpowiedzi, nauczycielka nie pomija ich, lecz zadaje 

pytania pomocnicze, np. 



 
 

 
 

¶ Jak myŜlicie, czy to jest dobra odpowiedŦ? ZachŖta do podjŖcia pr·by namysĠu, kt·rej 

rezultatem bŖdzie indywidualny sŇd wartoƐciujŇcy. 

¶ Kto spr·bowağby wytğumaczyĺ, dlaczego nie jest dobra? ZachŖta do wypowiadania siŖ; 

proƐba o uzasadnienie sŇdu (w tym wypadku oznacza to okreƐlenie, na czym polega bĠŇd). 

JeŨeli pojawiajŃ siň odpowiedzi, kt·re nie sŃ bğňdne, lecz nie doŜĺ precyzyjne, nauczycielka 

zadaje takie pytania pomocnicze, jak np.: 

¶ Czy to jest bardzo dokğadna odpowiedŦ? ZachŖta do podjŖcia pr·by namysĠu, kt·rej 

rezultatem bŖdzie indywidualny sŇd wartoƐciujŇcy. 

¶ Czy moŨemy tň odpowiedŦ troszkň poprawiĺ, dopracowaĺ? Proponowanie wsp·lnej pracy 

nad precyzowaniem myƐli. 

¶ Czy moglibyŜmy to powiedzieĺ kr·cej? Rozr·Ƭnianie istotnych skĠadnik·w formuĠy  

o charakterze definicyjnym od jej skĠadnik·w mniej istotnych. 

¶ Czy jeŨeli usuniemy w tym zdaniu jakiŜ wyraz, to w dalszym ciŃgu bňdzie to dobra 

odpowiedŦ na nasze pytanie? JeŨeli moŨemy usunŃĺ wyraz, to wskaŨcie, kt·ry? takŨe: 

Czy musimy dopisaĺ jakiŜ wyraz (lub wyrazy)? PrzykĠadowa operacjonalizacja odpowiedzi 

na poprzednie pytanie. 

¶ Czy to jest odpowiedŦ na nasze pytanie, czy moŨe odpowiedŦ na jakieŜ inne pytanie? 

JeƬeli pojawia siŖ sposobnoƐĻ po temu, nauczyciel zwraca uwagŖ uczni·w na zwiŇzek 

odpowiedƪ ð pytanie, kt·re stoi za tŇ odpowiedziŇ. 

 

Potrzebne jest zapisywanie na tablicy odpowiedzi, kt·rŃ wczeŜniej zgğosiğ uczeŒ i kt·rŃ 

nauczycielka postanawia dopracowaĺ wsp·lnie z klasŃ. Nie wszystkie odpowiedzi muszŃ 

zostaĺ w ten spos·b przeanalizowane. JeŨeli nauczycielka ocenia, Ũe jest wiele odpowiedzi 

(formuğ quasidefinicyjnych lub takŨe innych), kt·re moŨna by wsp·lnie zbadaĺ, lecz brak 

na to czasu, wyjaŜnia i zapowiada: Nie zbadaliŜmy w taki spos·b wszystkich waszych 

odpowiedzi; teraz musimy juŨ przejŜĺ do nastňpnego etapu lekcji, ale jeszcze bňdziemy 

mieli okazjň wr·ciĺ do tej formy pracy. 

 

Nauczycielka angaƬuje uczni·w w pracŖ nad definicjŇ jako skĠadnikiem porzŇdkowania 

myƐlenia o przedmiotach matematycznych; w naukŖ formuĠowania wypowiedzi z poprawnym 

uƬyciem termin·w matematycznych. Zwraca uwagŖ na moƬliwoƐĻ r·Ƭnego wyraƬania myƐli  

i ich precyzowania ð uczniowie w aktach refleksji odnoszŇ siŖ do sposobu wĠasnego myƐlenia. 

Odpowiedzi bĠŖdne, jeƬeli siŖ pojawiŇ, stajŇ siŖ okazjŇ do tego, Ƭeby uczyli siŖ: a) korygowaĻ 

swoje myƐli; b) odr·ƬniaĻ odpowiedzi bĠŖdne od odpowiedzi niezbyt zrŖcznie sformuĠowanych 

lub opisowych, kt·re nie zawierajŇ bĠŖdu matematycznego. Zanotowanie na tablicy i wsp·lne 

badanie niekt·rych sformuĠowaŻ jest formŇ docenienia myƐli dzieci, a zarazem 

angaƬowaniem ich w pr·by samodzielnego myƐlenia. 

 

 

C. Pytanie 3: Czy przedmioty z naszego otoczenia czňsto majŃ ksztağt wielokŃt·w? 

MoglibyŜcie podaĺ kilka przykğad·w? Szybkie utworzenie listy przykğad·w na tablicy. 

Gdyby zdarzyğo siň, Ũe dzieci podadzŃ wyğŃcznie przykğady rzeczy prostokŃtnych  

i kwadratowych, nauczycielka dopisuje do listy dwa lub trzy przykğady rzeczy o ksztağcie 

innych wielokŃt·w. PosĠugiwanie siŖ przykĠadami; szukanie zwiŇzk·w miŖdzy abstrakcyjnymi 

pojŖciami matematycznymi i osobistym doƐwiadczeniem. 

 

 



 
 

 
 

D. Pytanie 4: Przyjrzyjmy siň przykğadom, kt·re zebraliŜmy na liŜcie, i podzielmy je na dwie 

grupy. Kt·re z tych rzeczy majŃ ksztağt czworokŃt·w? Kt·re nie majŃ? 

Nauczycielka m·wi, jakim symbolem oznaczy przynaleŨnoŜĺ do jednej grupy, a jakim do 

drugiej (np. kolor czerwony i zielony, litery CZ (czworokŃty) i INW (inne wielokŃty). 

Szybkie ustalanie przynaleŨnoŜci (klasyfikacja) kaŨdej pozycji z listy za pomocŃ pytaŒ: 

¶ Jak oznaczymy... (nazwa pierwszej rzeczy z listy)? itd. 

¶ JeŨeli pojawi siň bğŃd: Czy ktoŜ siň z tym nie zgadza? 

ĺwiczenie z klasyfikacji, wsp·lne zbadanie przykĠad·w. 

 

 

II  CzňŜĺ zasadnicza:  

Podanie tematu lekcji uczniom i poznawanie wğasnoŜci kwadratu i prostokŃta. 

 

A. Ĺwiczenie 1: Rozpoznawanie prostokŃt·w i kwadrat·w wŜr·d innych czworokŃt·w.  

Uczniowie zostajŃ podzieleni na cztery grupy. KaŨda grupa otrzymuje kopertň z wyciňtymi  

z papieru czworokŃtami, wŜr·d kt·rych sŃ nie tylko prostokŃty i kwadraty, 

i zadaniem. Zadanie. Jak moŨna pogrupowaĺ czworokŃty znajdujŃce siň w kopercie? 

Ustalcie kryterium, wedğug kt·rego dokonaliŜcie podziaĠu czworokŃt·w. Inaczej m·wiŃc, 

ustalcie zasadŖ podziaĠu, nazwijcie jŃ. MoŨecie to zrobiĺ uzupeğniajŃc zdanie: ĂPodzieliliŜmy 

czworokŃty wedğug...ò albo ĂPodzieliliŜmy czworokŃty w zaleŨnoŜci od tego, ...ò (Zdania nie 

muszŃ wchodziĺ w obrňb polecenia otrzymanego w kopertach. Nauczycielka moŨe je 

napisaĺ na tablicy lub przymocowaĺ gotowŃ kartkň.) Ustalcie w grupach, kto przedstawi 

wyniki waszej wsp·lnej pracy na forum klasy. 

Przedstawiciele grup demonstrujŃ wyniki, pokazujŃc grupy figur i m·wiŃc, jaka byğa zasada 

klasyfikacji. Uczniowie majŃ wiňcej niŨ jednŃ moŨliwoŜĺ poprawnego wykonania tak 

sformuğowanego zadania. 

Kontynuacja ksztaĠtowania pojŖcia (tu: czworokŃta) za poƐrednictwem klasyfikacji; Ļwiczenie 

siŖ w stosowaniu kryteri·w i ich werbalizacji; Ļwiczenie podziaĠu logicznego (wyczerpujŇcego  

i rozĠŇcznego); odkrywanie wiŖcej niƬ jednej moƬliwoƐci klasyfikacji. 

 

 

B. Ĺwiczenie 2: Ustalanie wğasnoŜci prostokŃta i kwadratu. Uczniowie nadal pracujŃ  

w czterech grupach. Dwie grupy dostajŃ plansze z narysowanym i podpisanym 

prostokŃtem, a dwie z narysowanym i podpisanym kwadratem. Zadanie: Przyjrzyjcie siň 

figurze na planszy i uğ·Ũcie jak najwiňcej zdaŒ rozpoczynajŃcych siň od sğ·w:  ĂTo jest  

prostokŃt , bo é i ĂTo jest kwadrat, boéò. Zdania zapiszcie na arkuszach papieru. Ustalcie, 

kto przedstawi wyniki wsp·lnej pracy cağej klasie. Grupy analizujŇ rysunki i wyciŇgajŇ 

wnioski. Plansze zostajŃ powieszone w widocznym miejscu. Przedstawiciele grup odczytujŃ 

je na gğos. Uzasadnianie twierdzeŻ o toƬsamoƐci przedmiotu przez podawanie jego 

charakterystycznych cech. 

 

 

C. Dlaczego kaŨdy kwadrat jest prostokŃtem? ï rozmowa z elementami dyskusji oparta na 

pytaniach nauczycielki:  

Pytanie 1: Jakie sŃ wsp·lne cechy kwadratu i prostokŃta? Cechy zostajŃ podkreŜlone na 

planszach. JeŨeli pojawiajŃ siň bğňdy lub kontrowersje, sŃ one poprawiane lub rozstrzygane 

przy wsp·ğudziale uczni·w. Nauczycielka zadaje pytania analogiczne do wymienionych 

powyŨej, majŃce pom·c uczniom myŜleĺ i dochodziĺ do poprawnych odpowiedzi. Np. 



 
 

 
 

gdyby pojawiğa siň bğňdna propozycja cechy wsp·lnej, pyta: Kto siň z tym nie zgadza? 

Dlaczego uwaŨasz, Ũe cecha .... nie jest wsp·lna kwadratom i prostokŃtom?    

Pytanie 2. Kt·re cechy ma kwadrat, a nie ma ich prostokŃt? Cechy zostajŃ podkreŜlone na 

planszy. Rozr·Ƭnianie, por·wnywanie, wyciŇganie wniosk·w co do cech wsp·lnych.  

Pytanie 3. Jak w takim razie odpowiemy na pytanie: Na czym polega r·Ũnica miňdzy 

kwadratem a prostokŃtem? W poprawnym i Ŝcisğym okreŜleniu r·Ũnicy pomocne mogŃ 

okazaĺ siň pytania podane w czňŜci I B.  Rozr·Ƭnianie, por·wnywanie, wyciŇganie wniosk·w 

co do r·Ƭnicy, precyzowanie. 

Pytanie 4: Kt·re pojňcie jest szersze, kwadrat czy prostokŃt? Badanie zakres·w pojŖĻ 

(pojŖcia bardziej i mniej og·lne). 

 

 

D. Ĺwiczenie: Praca indywidualna. Rysowanie kwadrat·w i prostokŃt·w o zadanych 

wğasnoŜciach. Zadanie: Narysuj prostokŃt, kt·rego jeden bok wynosi 3 cm, a drugi jest dwa 

razy dğuŨszy. 

 

 

III  ZakoŒczenie. 

 

Wariant A.  

Ĺwiczenie podsumowujŃce: pytania i odpowiedzi. Uczniowie zostajŃ podzieleni na dwie 

grupy. Czğonkowie jednej grupy kolejno zadajŃ pytania dotyczŃce wğasnoŜci prostokŃta  

i kwadratu, czğonkowie innej odpowiadajŃ. Po chwili zamieniajŃ siň rolami. Wsp·lne 

sprawdzanie swojej wiedzy, moƬliwoƐĻ skorygowania wĠasnych bĠŖd·w za sprawŇ komunikacji 

z innymi uczniami. 

 

Wariant B.  

Ĺwiczenie: Wr·ĺmy na chwilň do listy przykğad·w. Jak myŜlicie, kt·re z tych przedmiot·w 

mogğyby mieĺ inny ksztağt i nadal sğuŨyĺ nam do tych samych cel·w? Kto siň zgadza z tym, 

Ũe (np.) kartka w zeszycie mogğaby nie mieĺ ksztağtu prostokŃta i nadal sğuŨyĺ nam do 

pisania, do rysowania na niej figur geometrycznych, a takŨe innych rzeczy? Kr·tka analiza 

dwu-trzech przykğad·w. ObmyƐlanie alternatywnych moƬliwoƐci i odnoszenie ich do funkcji 

przedmiotu. 

 

Wariant C.  

Ĺwiczenie. WeŦmy zdanie: Wszystkie kwadraty to prostokŃty. (Nauczycielka pisze je na 

tablicy.)  Czy jest ono prawdziwe, czy fağszywe? Po ustaleniu z uczniami odpowiedzi zapisuje 

obok zdania: prawda. 

A jeŨeli odwr·cimy to zdanie i powiemy: Wszystkie prostokŃty to kwadraty. (Nauczycielka 

pisze na tablicy.) Czy to bňdzie zdanie prawdziwe, czy fağszywe? Po ustaleniu z uczniami 

odpowiedzi zapisuje obok zdania: fağsz. 

Nastňpnie wyciera sğowa Ăkwadratyò i ĂprostokŃtyò w obu zdaniach na tablicy. WyobraŦmy 

sobie, Ũe w puste miejsca musimy wpisaĺ jakieŜ inne sğowa, ale tak, Ũeby pierwsze zdanie 

nadal byğo prawdziwe, a drugie fağszywe. Kto wymyŜli jakiŜ przykğad? Nauczycielka wpisuje 

proponowane sğowa i pyta klasň: Czy w dalszym ciŃgu pierwsze zdanie jest prawdziwe,  

a drugie fağszywe? 

 



 
 

 
 

Ĺwiczenie moŨna wykonaĺ szybko, uwzglňdniajŃc tylko dwa dodatkowe przykğady. 

Uczniowie zanotujŃ swoje propozycje w zeszytach i zostanŃ one wykorzystane na kt·rejŜ  

z nastňpnych lekcji; nauczycielka zapowiada, Ũe zabawa w odwracanie zdaŒ zostanie kiedyŜ 

powt·rzona. ĺwiczenie logiczne. Pozwala uczniom odkryĻ, Ƭe zdania og·lne typu ăwszystkie  

x sŇ yó tracŇ prawdziwoƐĻ po ăodwr·ceniuó; pokazuje, Ƭe myƐlenie o przedmiotach 

matematycznych i myƐlenie o innych przedmiotach miewa wsp·lnŇ formŖ logicznŇ; 

naprowadza na refleksjŖ nad formami logicznymi jŖzyka i myƐlenia. 

 

Nauczyciel ocenia pracň uczni·w podczas lekcji, zadaje pracň domowŃ. 

 

  



 
 

 
 

II   ETAP EDUKACYJNY  

  

Nauczycielka: Anna Kubicka  

Szkoğa Podstawowa nr 3 im. Adama Mickiewicza w Sğupcy 

 

Konspekt zajňĺ z wychowania fizycznego dla kl. VI 

 

Temat: Wykorzystanie nietypowych przybor·w w grach i zabawach  

oraz r·Ũnorodnych ĺwiczeniach ruchowych. 

 

Czas trwania: 2h 

Metody:  problemowa, celowoŜci ruchu, ruchowej ekspresji tw·rczej, zabawowa, praca  

w grupach, pogadanka z elementami dyskusji.  

 

Pomoce: stare i nie potrzebne juŨ gazety, berety, szaliki, rňczniki lub kocyki, kartony, 

kartony po napojach, plastikowe butelki, puszki, torebki foliowe, klamerki do zawieszania 

bielizny, szyszki, patyki, kamienie, worki parciane, duŨy kğňbek weğny, duŨe i mağe kartki 

papieru, oğ·wki itp. 

 

Cele:  

¶ Wspomaganie harmonijnego rozwoju psychoruchowego 

¶ Rozwijanie i doskonalenie sprawnoŜci ruchowej 

¶ Opanowanie zağoŨonych czynnoŜci ruchowych w ĺwiczeniach i zabawach  

¶ Dostrzeganie potrzeby ruchu i aktywnoŜci fizycznej w myŜl zasady ĂRuch to 

zdrowieò 

¶ Czerpanie satysfakcji, rozluŦnienia i radoŜci z aktywnoŜci fizycznej, 

¶ Poznanie i nabycie umiejňtnoŜci wykorzystania nietypowych przybor·w do 

r·Ũnorodnych ĺwiczeŒ, gier i zabaw ruchowych, analiza sytuacji nietypowej  

i angaƬowanie uczni·w w myƐlenie refleksyjne 

¶ Dobieranie r·Ũnorodnych przybor·w pod kŃtem ich przydatnoŜci do ĺwiczeŒ, gier  

i zabaw ruchowych (stosowanie kryteri·w, tu: kryterium przydatnoƐci)  

¶ ĺwiczenie umiejŖtnoƐci myƐlowych: por·wnywanie, rozr·Ƭnianie, klasyfikowanie, 

kategoryzowanie, uzasadnianie, wyjaƐnianie pojŖcia, formuĠowanie sŇd·w, 

posĠugiwanie siŖ kryteriami  

¶ Planowanie kolejnoŜci wykonywania ĺwiczeŒ , konstruowanie i wykonanie 

sprawnoŜciowego toru przeszk·d, wğaŜciwy i bezpieczny dob·r nietypowych 

przybor·w (stosowanie kryteri·w, tu: m. in. kryterium bezpieczeŻstwa) 

¶ Ksztağtowanie pozytywnego nastawienia do Ŝwiata i Ŝrodowiska, utrwalanie 

przekonania o koniecznoŜci ochrony Ŝrodowiska i koniecznoŜci segregacji 

odpad·w, ksztaĠtowanie krytycznego i refleksyjnego stosunku do zagroƬeŻ, kt·re 

niesie ze sobŇ ăniefrasobliwyó styl Ƭycia 

¶ Wprowadzenie definicji recyklingu i ksztağtowanie rozumienia jego znaczenia  

w ochronie Ŝrodowiska, zaangaƬowanie uczni·w w pr·bŖ definiowanie pojŖĻ 

¶ Ksztağtowanie umiejňtnoŜci rozwiŇzywania problem·w, myƐlenia kategoriami 

przyczyna ð skutek, Ɛrodek ð cel (dostrzegania zaleƬnoƐci), wyciŇgania wniosk·w, 

analizy sytuacji, zadawania pytaŻ 

¶ PrzeĠamywanie stereotyp·w myƐlowych i poznawczych ð krytycyzm 



 
 

 
 

¶ Wyzwalanie i rozwijanie tw·rczego myƐlenia i kreatywnoƐci zachowaŒ w trakcie  

planowania i wykonywania dziağaŒ ruchowych 

¶ ĞŃczenie rozwoju ruchowego, emocjonalnego i intelektualnego 

¶ Rozwijanie wyobraŦni 

¶ Doskonalenie umiejŖtnoƐci wsp·ĠdziaĠania i pracy w grupie 

¶ Integracja grupy r·wieŜniczej 

 

 

I. CzňŜĺ wstňpna. CzynnoŜci organizacyjno-porzŃdkowe, rozgrzewka, zbi·rka, powitanie; 

zabawy oŨywiajŃce: 

ĂKrokodylkiò ï zmodyfikowana wersja berka. Osoba, kt·ra jest berkiem po zğapaniu 

uciekajŃcego przypina do jego odzieŨy klamerkň do bielizny. Uczestnik zabawy kt·remu 

zostağa ona przypiňta zostaje Ăunieruchomionyò. 

ĂGazetowy wyŜcigò ï umieszczenie gazety na klatce piersiowej; na sygnağ nauczycielki ï 

bieg do mety na czas w taki spos·b i z takŃ szybkoŜciŃ, by pňd powietrza przytrzymağ gazetň 

na swoim miejscy bez uŨycia rŃk biegnŃcego. Uwaga! JeŨeli gazeta upadnie lub zostanie 

podjňta pr·ba jej zatrzymania rňkoma przez biegnŃcego, to taki zawodnik odpada z udziağu 

w wyŜcigu. 

ĂRzut beretemò ï zadaniem uczestnik·w jest wykonanie rzutu beretem na odlegğoŜĺ. 

Wygrywa osoba najdalej rzucajŃca. Uwaga! To ĺwiczenie moŨna wykorzystaĺ do rozmowy 

na temat frazeologizmu Ărzut beretemò w odniesieniu do potocznego okreŜlania odlegğoŜci 

(niewielkiej). Pierwsza faza lekcji sĠuƬŇca rozruszaniu grupy zawiera juƬ elementy refleksji 

nad jŖzykiem. ğŇczenie zabawy, ĻwiczeŻ gimnastycznych i zastanowienia siŖ nad znaczeniem 

uƬytego sformuĠowania pobudza dzieci do  refleksyjnoƐci ăna co dzieŻó. 

 

 

II. Rozmowa z elementami dyskusji oparta na pytaniach nau czycielki.  

 

1.  Czy zaobserwowaliŜcie dziŜ na lekcji coŜ innego, dziwnego? A jeŜli tak, to co? 

Uczniowie  z pewnoŜciŃ zauwaŨŃ uŨycie do ĺwiczeŒ innych przedmiot·w niŨ zazwyczaj, lecz 

mogŇ ten fakt r·Ƭnie opisaĻ, r·Ƭnie o nim pomyƐleĻ. Nauczycielka stwarza im okazjŖ do 

podzielenia siŖ tymi myƐlami i por·wnania z myƐlami innych. Swobodne wypowiedzi 

uczni·w.  

Pytanie rozstrzygniŖcia: Czy ...? (naleƬŇce do pytaŻ zamkniŖtych) staje siŖ impulsem do 

kontynuacji rozmowy, kiedy padajŇce w odpowiedzi sŇdy sŇ wzajemnie niezgodne lub tylko 

odmienne. W tym wypadku moƬna siŖ spodziewaĻ zgody co do odpowiedzi na pierwszŇ czŖƐĻ 

pytania: Tak, zauwaƬyliƐmy. Lecz w odpowiedzi na drugŇ czŖƐĻ pytania uczniowie 

samodzielnie kategoryzujŇ to, co dziaĠo siŖ na lekcji. KontynuacjŇ rozmowy moƬe wyjaƐnianie 

pojŖcia dziwnoƐci przez uzasadnianie sŇdu, Ƭe coƐ byĠo dziwne. Co? Uczniowie mogŇ 

stwierdziĻ, Ƭe dziwne byĠy Ļwiczenia z uƬyciem takich przedmiot·w, Ƭe dziwne byĠy przedmioty 

w tej roli, Ƭe dziwny byĠo uƬywanie tych przedmiot·w w taki spos·b, lub ujŇĻ to jeszcze inaczej. 

TreƐĻ pytania 2. oznacza wyb·r przez nauczycielkŖ jednej z kategorii. JeƬeli dzieci nie 

powiedziaĠy, Ƭe dziwne byĠy Ļwiczenia (z uƬyciem tych przedmiot·w, w kt·rych posĠugiwaĠy siŖ 

tymi rzeczami itp.), nauczycielka tym samym doĠŇcza wĠasnŇ kategoryzacjŖ.  

 

2. Jak inaczej moglibyŜmy nazwaĺ ĺwiczenia z uŨyciem tych przedmiot·w? Dlaczego byğy 

one dziwne?  

 



 
 

 
 

Uczniowie podajŃ odpowiedzi, np.: bo byğy inne, Ŝmieszne, nietypowe itp. 

Cechy wymieniane przez dzieci peĠniŇ funkcjŖ kryteri·w dziwnoƐci ð uzasadnieŻ sŇdu, Ƭe coƐ 

ð Ļwiczenia z uƬyciem tych przedmiot·w ð byĠo dziwne. 

Sytuacja, w kt·rej dzieci szukajŇ kategorii, pozwalajŇcych moƬliwie adekwatnie opisaĻ rzeczy, 

moƬe pobudziĻ je do refleksji nad jŖzykiem, zwiŇzkami miŖdzy jŖzykiem a rzeczami, wieloƐciŇ 

moƬliwych nazw tych samych rzeczy, znaczeniem sĠ·w, procesem nazywania. JednoczeƐnie 

wyjaƐniajŇ pojŖcie dziwnoƐci w odniesieniu do wĠasnych doƐwiadczeŻ (wykonywania tych 

ĻwiczeŻ).  

 

3. KontynuacjŃ poszukiwania nowych kategorii w funkcji kryteri·w moŨe byĺ zebranie juŨ 

podanych odpowiedzi w postaci zdania: PowiedzieliŜcie, Ũe ĺwiczenia z uŨyciem tych 

przedmiot·w byğy dziwne, bo byğy ........ . MoŨe ktoŜ chciağby jeszcze  to inaczej ujŃĺ? 

UwaŨa, Ũe byğy dziwne, ale nie dlatego? 

 Taka forma pytania sprzyja podawaniu bardziej r·Ƭnorodnych uzasadnieŻ sŇdu: nie tylko 

skr·towych uzasadnieŻ w postaci wymieniania cech (nazw). Przede wszystkim w postaci zdaŻ, 

np.: ByĠy dziwne dlatego, Ƭe nigdy przedtem nie ĻwiczyliƐmy w taki spos·b. 

Dzieci majŇ teƬ okazjŖ ustosunkowaĻ siŖ do wypowiedzi koleƬanki lub kolegi ð choĻ w tym 

wypadku chodzi raczej o kryteria, kt·re nie sŇ wzajemnie niezgodne, przeciwnie ð mogŇ siŖ 

uzupeĠniaĻ jako skĠadniki uzasadnienia sŇdu: Ļwiczenia byĠy dziwne, bo .... i .... i ..... Np. 

dlatego, Ƭe nigdy przedtem tego nie robiliƐmy i dlatego, Ƭe to byĠo Ɛmieszne, i dlatego, Ƭe to w 

og·le byĠy nietypowe Ļwiczenia, i .....  

Dzieci majŇ okazjŖ doƐwiadczyĻ, jak ich wĠasne doƐwiadczenia mogŇ stawaĻ siŖ przedmiotem 

namysĠu i Ƭe moƬna te doƐwiadczenia kategoryzowaĻ nie tylko w jeden spos·b. PodejmujŇ 

myƐlenie refleksyjne.   

 

4. Spr·bujcie wymyŜliĺ jakŃŜ nazwň dla tych rzeczy, niekoniecznie jednowyrazowŃ ï 

moŨe byĺ dğuga.  

Tego typu Ļwiczenia inspirujŇ zar·wno do refleksji nad jŖzykiem, jak i do odniesienia siŖ w 

akcie refleksji do czynnoƐci wĠasnego umysĠu. W tym wypadku zakĠada siŖ werbalizacjŖ 

jedynie samego rezultatu owych czynnoƐci ð czyli wymyƐlonej przez dziecko nazwy.  

 

5. Stwierdza: UŨyliŜmy dziŜ nietypowych przybor·w do ĺwiczeŒ w grach i zabawach. 

Zadaje pytanie:  Jaki wniosek wyciŇgnŖlibyƐcie z tego doƐwiadczenia? Jakie myƐli nasuwajŃ 

siň wam po tych ĺwiczeniach i rozmowie? 

SĠowo ăwniosekó jest tu uƬyte w luƪnym, potocznym sensie ð co zostaje zasygnalizowane  

w drugim, uzupeĠniajŇcym pytaniu. JeƬeli uczniowie chŖtnie przedstawiajŇ swoje myƐli, moƬna 

poƐwiŖciĻ na rozmowŖ wiŖcej czasu i wspieraĻ jŇ pytaniami ð prosiĻ o wyjaƐnienia, podawanie 

przykĠad·w, uzasadnienia, por·wnanie odmiennych wypowiedzi i doprecyzowanie r·Ƭnic 

miŖdzy nimi. Niemniej w kontekƐcie nietypowych aktywnoƐci i pytania o to, co byĠo dziwne, 

wnioski mogŇ byĻ r·wnieƬ nietypowe. Nauczyciel musi byĻ przygotowany na to, Ƭe mogŇ one 

byĻ niezgodne z jego oczekiwaniami, Ƭe mogŇ pojawiĻ siŖ myƐli przekorne lub Ƭartobliwe,  

a dla niekt·rych uczni·w ăwyciŇgniŖcie wnioskuó moƬe staĻ siŖ Ļwiczeniem z wyobraƪni.  

 

6. Gdzie i kiedy moglibyŜmy wykorzystywaĺ przedmioty w nietypowy  spos·b? 

W myƐleniu o nietypowych praktycznych zastosowaniach przedmiotu duƬŇ rolŖ odgrywa m. in. 

dostrzeganie zachodzŇcych zwiŇzk·w i tworzenie nowych powiŇzaŻ ð np. relacji miŖdzy 

okolicznoƐciami a wĠaƐciwoƐciami przedmiotu, kt·re ma lub moƬe mieĻ i celami czynnoƐci 

wykonywanej przy uƬyciu tego przedmiotu. Jest to pytanie o moƬliwoƐci, stymuluje ĠŇczenie 



 
 

 
 

analityczno-krytycznych czynnoƐci myƐlowych z myƐleniem tw·rczym i  uruchomieniem 

wyobraƪni. Nadawanie nowych funkcji rzeczom, wymyƐlanie nowych zastosowaŻ  

przedmiot·w jest Ļwiczeniem myƐlowym, kt·re moƬe prowadziĻ takƬe do wymyƐlania nowych 

przedmiot·w. 

ByĻ moƬe Ļwiczenie zainspiruje uczni·w do refleksji nad wĠasnymi sposobami myƐlenia  

i zwiŇzkami myƐlenia ze sferŇ wytwarzanych przez ludzi przedmiot·w, z przypisywaniem im 

okreƐlonych funkcji, z praktykŇ dziaĠania. W tym wypadku nie zakĠada siŖ werbalizacji tej 

refleksji podczas opisywanej lekcji) 

 

 

III. środowisko a wytwarzane przez ludzi przedmioty. Ĺwiczenie 

wprowadzajŃce i rozmowa oparta na pytaniach nauczycielki. 

 

Nauczyciel wysypuje z work·w na podğogň wczeŜniej przygotowane r·Ũne przedmioty. 

Udziela instrukcji, co naleŨy zrobiĺ: Waszym zadaniem jest podziağ, segregacja tych 

przedmiot·w na r·Ũne grupy wedğug  waszego pomysğu czy uznania.  

Uczniowie przystňpujŃ do pracy, ukğadajŃ przedmioty w r·Ũne grupy, segregujŃ. 

Prawdopodobnie bňdŃ miňdzy sobŇ dyskutowaĻ, porozumiewaĻ siŖ i szukaĻ wsp·lnych 

rozwiŇzaŻ. MogŃ zostaĺ utworzone najrozmaitsze zbiory przedmiot·w, np. przez podziağ na 

zasadzie wielkoŜci przedmiot·w - lub dowolny inny. Przedmioty zostağy jednak dobrane w 

taki spos·b, Ũe bardzo prawdopodobne jest utworzenie przez uczni·w grup rzeczy 

wykonanych z metalu, papieru, materiağu, plastiku, foli i grupy przedmiot·w 

Ăprzyrodniczychò, naturalnych, niewytworzonych przez ludzi (patyki i szyszki). Ĺwiczenie 

moŨna przeprowadziĺ w podgrupach (kaŨda otrzymuje taki zestaw przedmiot·w, by dağo 

siň je podzieliĺ wedğug wymienionych powyŨej materiağ·w, z kt·rych zostağy wykonane,  

a ponadto wydzieliĺ grupň przedmiot·w naturalnych). 

Uczniowie biorŇ pod uwagŖ alternatywne moƬliwoƐci klasyfikowania ð nie zostaje bowiem 

podana zasada podziaĠu ani kategorie, do kt·rych moƬna by przyporzŇdkowaĻ poszczeg·lne 

przedmioty. KategoryzujŇ, klasyfikujŇ, mogŇ skorzystaĻ z jakichƐ znanych im typowych 

podziaĠ·w lub tworzyĻ nowe typologie. 

 

Kolejne pytania nauczycielki:  

 

1. Czy rzeczy naleŨŃce do kt·rejŜ z tych grup, pozostawione np. w lesie, zagraŨajŃ 

naszemu Ŝrodowisku przyrodniczemu? Kt·re? Dlaczego? 

 

2. Co moŨemy zrobiĺ, by temu przeciwdziağaĺ? Uczniowie podajŃ swoje propozycje 

odpowiedzi, dotyczŃce koniecznoŜci segregacji odpad·w lub takŨe innych dziağaŒ, bňdŃcych 

wyrazem dbağoŜci o Ŝrodowisko przyrodnicze. Nauczycielka pomaga oceniaĺ, czy sŃ to 

dobre pomysğy, krytycznie je rozwaŨaĺ, np. Jak myŜlicie, czy to jest dobre rozwiŃzanie? 

Jakie ma ono zalety? A czy ma jakieŜ wady?  

Uczniowie operujŇ zwiŇzkami przyczyna ð skutek, Ɛrodki ð cele; przeprowadzajŇ 

wnioskowania; poszerzajŇ swojŇ wiedzŖ na temat sposob·w dziaĠania na rzecz Ɛrodowiska; 

szukajŇ nowych rozwiŇzaŻ problemu i pr·bujŇ je krytycznie analizowaĻ. 

 

3. A co siň moŨe wydarzyĺ gdy nie bňdziemy dbaĺ o nasze otoczenie i nie bňdziemy siň 

przejmowaĺ odpadami i Ŝmieciami? przewidywanie skutk·w 



 
 

 
 

Wypowiedzi uczni·w mogŃ dotyczyĺ np. sytuacji zagroŨeŒ, moŨliwoŜci epidemii lub klňski 

ekologicznej  jako nastňpstw spowodowanych zaŜmiecaniem naszej planety. 

 

4. Jak byƐcie okreƐlili, co to jest recykling?  

Nauczycielka pr·buje nakğoniĺ dzieci do podjňcia pr·by wyjaŜnienia pojňcia. Byĺ moŨe 

pojawiŃ siň pr·by budowania definicji. JeŜli tak, nauczycielka proponuje: Spr·bujmy uĠoƬyĻ 

zdania zaczynajŇce siŖ od: Recykling jest to......... 

Nastňpnie podaje opisowŃ definicjň (zostaje ona przypiňta na tablicy, drabinkach lub 

Ŝcianie): Recykling ï  jedna z metod ochrony Ŝrodowiska. Jej celem jest zmniejszenie 

iloŜci odpad·w poprzez ich powt·rne wykorzystanie lub przetworzenie na nowe 

produkty. Jest to system organizacji obiegu materiağ·w, kt·re majŃ byĺ wielokrotnie 

przetwarzane.  

Przeprowadza kr·tkŃ analizň por·wnawczŃ podawanych przez dzieci definicji i definicji 

zademonstrowanej na planszy, np.:  Czym r·Ũni siň ta definicja od tych, kt·re 

pr·bowaliŜmy budowaĺ? Czy w tej definicji pojawia siň jakieŜ sğowo, kt·rego my nie 

uŨyliŜmy? 

 

5.Powr·t do ĺwiczeŒ ruchowych: Zanim te przedmioty trafiŃ po naszej segregacji do 

recyklingu, wykorzystamy je dziŜ do zajňĺ ruchowych jako nietypowe przybory. 

Nastňpuje podziağ grupy na 3 zespoğy. ProwadzŃca zajňcia podaje instrukcjň: KaŨdy zesp·ğ 

ma za zadanie przygotowaĺ dwa jednakowe tory przeszk·d do zabawy ĂwyŜcigi rzňd·wò 

z wykorzystaniem wybranych przez siebie przybor·w nietypowych. 

Uczniowie przystňpujŃ do pracy, podczas rozmowy w grupach wsp·lnie ustalajŇ, jakich 

przybor·w uŨyjŃ, i planujŃ, jakie zadania do wykonania zaproponujŃ innym. Uczniowie 

muszŇ samodzielnie siŖ porozumieĻ, przeĠoƬyĻ wiedzŖ teoretycznŇ na praktycznŇ, zastosowaĻ 

to, czego dowiedzieli siŖ na lekcji, planowaĻ. 

Nauczycielka przypomina, Ũe planowane ĺwiczenia muszŃ byĺ bezpieczne, muszŃ speĠniaĻ 

kryterium bezpieczeŒstwa, i  dba o to, Ũeby takie byğy. W razie potrzeby poleca uczniom, by 

zmienili sw·j plan, poniewaŨ zaplanowane przez nich ĺwiczenia nie speĠniajŇ kryterium 

bezpieczeŒstwa (w swojej wypowiedzi wprowadza pojŖcie dotyczŇce myƐlenia).  

 

Prezentacja i wykonanie: 

-zesp·ğ I przygotowuje i przeprowadza zabawň dla zespoğ·w II i III ,  

-zesp·ğ II dla I i III,  

-a zesp·ğ III dla II i I . 

MogŃ to byĺ np.: slalom miňdzy ustawionymi butelkami, rzut szyszkŃ do celu, przeciŃganie 

kolegi na rňczniku do mety, wyŜcigi w workach, Ărydwanyò z uŨyciem szalik·w i karton·w, 

zbieranie przedmiot·w do torebek plastikowych i wiele innych.  

WyŜcigi rzňd·w wg ustalonej kolejnoŜci pod nadzorem nauczyciela.  

 

 

CzňŜĺ IV. Ocena, porzŃdkownie miejsca zajňĺ, podsumowanie,  zakoŒczenie. 

 

1.Ocena. 

 Nauczyciel podaje zasady oceniania pracy zespoğ·w: KaŨdy uczestnik zajňĺ wybiera sobie 

dowolny jeden przedmiot z rozğoŨonych przybor·w nietypowych. Do przygotowanych  

i oznaczonych karton·w (karton nr I oznacza zesp·ğ I itd.) wrzuca wybrany przyb·r, 

oddajŃc tym samym gğos o znaczeniu Ăpodobağo mi siňò.  Wraz z tŃ czynnoŜciŃ musi 



 
 

 
 

uzasadniĻ swoje stwierdzenie: Podobağo mi siň, bo é Dzieci ĻwiczŇ posĠugiwanie siŖ 

kryteriami jako uzasadnieniami  Uwaga! Nie wolno gğosowaĺ na sw·j zesp·ğ! Ocenie 

podlegajŃ tylko inne zespoğy. Wygrywa ten zesp·ğ,  w kt·rego pudle bňdzie najwiňksza 

liczba wrzuconych przedmiot·w. Uczniowie tego zespoğu otrzymujŃ pozytywnŃ ocenň za 

aktywnoŜci na lekcji. Ocenň za aktywnoŜĺ otrzymuje r·wnieŨ zesp·ğ, kt·ry dwukrotnie 

wygrağ wyŜcig rzňd·w.  

Uczniowie uczŇ siŖ samodzielnie i odpowiedzialnie oceniaĻ nawzajem swoje dokonania 

 (w tym wypadku sŇdy wartoƐciujŇce nie sŇ wyraƬone bezpoƐrednio, lecz majŇ formŖ 

wyraƬania preferencji). 

 

2. Nauczyciel prosi uczni·w o uporzŃdkowanie miejsca ĺwiczeŒ. 

 

3. Zadnie uspokajajŃce i podsumowujŃce lekcjň: Wszyscy siedzŃ w kole. Nauczyciel 

rozkğada duŨe kartki papieru, na kt·rych zapisane sŃ pytania: 

Czego dowiedziağem siň dziŜ na lekcji? Jakie to ma dla mnie znaczenie? MyƐlenie 

refleksyjne ð Ƭeby autentycznie odpowiedzieĻ na te pytania, uczeŻ musi zwr·ciĻ siŖ myƐlŇ ku 

wĠasnej umysĠowej aktywnoƐci.  

UczeŒ, kt·ry chce odpowiedzieĺ na kt·reŜ z pytaŒ podnosi rňkň do g·ry. Nauczyciel rzuca 

do niego kğňbek weğny w taki spos·b aby nitka weğny rozwijağa siň od niego do ucznia. 

UczeŒ moŨe odpowiedzieĺ na jedno lub na oba pytania. Po odpowiedzi rzuca kğňbek do 

nastňpnej osoby zgğaszajŃcej siň do wypowiedzi. Kolejne wypowiedzi i rzuty kğňbka weğny 

powodujŃ utworzenie pajňczyny nitek. Nauczyciel koŒczy zajňcia stwierdzeniem: nasze 

wypowiedzi utworzyğy pajňczynň, kt·ra ma symbolizowaĺ, Ũe jesteŜmy ze sobŃ powiŃzani 

naszymi postňpowaniami, myŜlami i czynami.  

  



 
 

 
 

II ETAP EDUKACYJNY  

 

Nauczyciel: Dawid Machowiak  

Szkoğa Podstawowa w Strzağkowie 

 

Konspekt zajňĺ komputerowych dla klasy IV  (2 godz. lekcyjne ) 

 

Temat:  Zastosowania komputer·w 

 

Cele og·lne:  

¶ wprowadzenie zasad bezpiecznego korzystania z komputera, 

¶ wyjaŜnienie roli komputer·w we wsp·ğczesnym Ŝwiecie, 

¶ wprowadzenie zasad dyskusji i ĺwiczenie siň w dyskusji wedğug zasad. 

Cele szczeg·ğowe: 

a) Sfera poznawcza.  W czasie zajňĺ uczeŒ:  

¶ pozna podstawowe zasady bezpiecznej pracy z komputerem, 

¶ pozna przynajmniej dwa przykğadowe zastosowania komputera, 

¶ dowie siň, Ũe do wykonywania okreŜlonych czynnoŜci na komputerze, niezbňdne 

sŃ programy komputerowe. 

b) Sfera ksztağcenia myŜlenia: W czasie zajňĺ uczeŒ:  

¶ wyjaŜni, dlaczego komputery speğniajŃ istotnŃ rolň w Ũyciu czğowieka, 

¶ przeprowadzi eksperyment myŜlowy polegajŃcy na wyprowadzeniu wszystkich 

konsekwencji wyobraŨonej sytuacji: Wszystkie komputery na Ŝwiecie przestajŃ 

dziağaĺ; 

¶ uzasadni swoje zdanie, 

¶ stworzy wğasnŃ definicjň. 

c) Sfera umiejňtnoŜci: W czasie zajňĺ uczeŒ:  

¶ nauczy siň prawidğowo uruchamiaĺ aplikacje, 

¶ udoskonali umiejňtnoŜĺ dyskutowania wedğug wczeŜniej ustalonych reguğ.  

d) Sfera wychowawcza. W czasie zajňĺ uczeŒ:  

¶ uŜwiadomi sobie jak waŨne jest poszanowanie godnoŜci i praw innych 

uŨytkownik·w internetu,   

¶ zrozumie dlaczego naleŨy uŨywaĺ legalnego oprogramowania, 

¶ podniesie kulturň wypowiedzi na skutek uczestniczenia w toczonej wedğug jasnych 

zasad dyskusji. 

 

Metody pracy: praktycznego dziağania, pogadanka, dyskusja dialogiczna, burza m·zg·w. 

 

środki dydaktyczne: zestaw komputerowy, podrňcznik, zeszyt przedmiotowy. 

 

Przebieg zajňĺ 

 

I . Powitanie  

 

II. CzynnoŜci organizacyjno-porzŃdkowe 

 

III. Ĺwiczenie: Zasady pracy z komputerem 



 
 

 
 

Polecenie: Wielu z was ma komputer w domu; czy moglibyŜcie powiedzieĺ, jak waszym 

zdaniem naleŨy korzystaĺ z komputera, by nie zaszkodziĺ swojemu zdrowiu? Z waszych 

propozycji uğoŨymy nastňpnie ĂRegulamin pracowni komputerowejò.  

 Uczniowie wypisujŃ pomysğy na tablicy, a nastňpnie grupa weryfikuje pomysğy pod 

kŃtem speğniania wyznaczonego kryterium ï poszanowania wartoŜci zdrowia. Odbywa siň 

to przez dyskusjň o charakterze analitycznym. Uczestnicy dyskusji wypowiadajŃ siň na 

temat: 1) trafnoŜci podanych zasad; 2) podobieŒstwa i r·Ũnic pomiňdzy propozycjami (Czy 

kilka moŨna poğŃczyĺ w jednŃ zasadň lub czy jednŃ zasadň naleŨy rozbiĺ na kilka 

odrňbnych) ; 3) waŨnoŜci zasad.  W pierwszym zakresie (trafnoŜĺ) waŨne jest podawanie 

uzasadnieŒ: Dlaczego powinniŜmy odrzuciĺ pewne sposoby korzystania z komputer·w jako 

niebezpieczne. W czasie dyskusji uczniowie bňdŃ r·wnieŨ zachňceni do wychwycenia 

podobieŒstw i r·Ũnic pomiňdzy korzystaniem z komputera w domu i w szkole.  

 W czasie dyskusji nauczyciel porzŃdkuje zapis na tablicy, usuwajŃc zbyteczne 

zasady, zapisujŃc nowe i porzŃdkujŃc je w postaci listy.  Po zakoŒczonej dyskusji na tablicy 

widnieje ĂRegulamin pracowni komputerowejò. JeŜli zachodzi koniecznoŜĺ uzupeğnienia go 

o jakiŜ punkt, kt·ry nie przyszedğ nikomu do gğowy, proponuje go nauczyciel, uzasadniajŃc 

dokğadnie, dlaczego jest on niezbňdny.  

  

Celem zadania jest stworzenie, poprzez analizŖ podanych pomysĠ·w, zasad postŖpowania 

podczas pracy z komputerem, zachŖcenie do podjŖcia refleksji nad tym, czy wszystkie zasady 

bezpoƐrednio lub poƐrednio wiŇƬŇ siŖ z zachowaniem zdrowia (dostrzeganie zwiŇzk·w), oraz 

zastanowienie siŖ, co jest waƬne, a co mniej istotne z punktu widzenia przyjŖtych wartoƐci 

(pr·by porzŇdkowania myƐli poparte argumentami). 

 

IV. Ĺwiczenie: Zastosowania komputera 

 Polecenie: Spr·bujcie wymieniĺ wszystkie znane wam zastosowania komputer·w.  

 Uczniowie podajŃ zastosowania komputer·w i kr·tko uzasadniajŃ, dlaczego 

wğaŜnie komputer powinien zostaĺ wykorzystany w danej czynnoŜci. PoniewaŨ  w ĺwiczeniu 

chodzi o wymyŜlenie jak najwiňkszej liczby zastosowaŒ (bňdŃ potrzebne do 

przeprowadzenia ĺwiczenia w punkcie VI. lekcji), ĺwiczenie moŨna przeprowadziĺ w formie 

konkursu: Kto z was wymyŜli najwiňkszŃ liczbň potencjalnych zastosowaŒ komputera? JeŜli 

uczniowie podadzŃ zastosowania nietypowe, np. jako przycisku do papieru, moŨna 

spr·bowaĺ wsp·lnymi siğami podzieliĺ wymienione zastosowania na grupy, np: 

zastosowania w kt·rych komputer jest konieczny; zastosowania, w kt·rych zastosowanie 

komputera jest moŨliwe, lecz niekonieczne; zastosowania, w kt·rych zastosowanie 

komputera jest moŨliwe, lecz niewskazane, poniewaŨ innym sposobem wykonuje siň danŃ 

czynnoŜĺ lepiej, itd.  

 

V. Ĺwiczenie: Pojňcie aplikacji. Programy legalne i nielegalne 

Polecenie 1: Co to jest aplikacja? Spr·bujmy stworzyĺ definicjň aplikacji, kt·rŃ bňdzie 

trafna , zrozumiağa i ekonomiczna. Nauczyciel wyjaŜnia co znaczŃ te okreŜlenia: 1) Nasza 

definicja bňdzie trafna, jeŜli bňdzie wskazywağa tylko aplikacje i wszystkie aplikacje. Inaczej 

m·wiŃc, chodzi o to, by nie byğa ani za wŃska (omijajŃca niekt·re aplikacje), ani za szeroka 

(opisujŃca nie tylko aplikacje). 2) Nasza definicja bňdzie zrozumiağa, jeŜli nie bňdzie 

zawierağa wyraŨeŒ, kt·re same naleŨağoby najpierw zdefiniowaĺ. 3) Nasza definicja bňdzie 

ekonomiczna jeŜli bňdzie zawierağa tylko niezbňdne informacje.  

 Uczniowie podajŃ swoje definicje. Nauczyciel lub kt·ryŜ z uczni·w zapisuje je na 

tablicy. Nastňpnie grupa dyskutuje o tym, kt·ra definicja najlepiej speğnia podane warunki.  



 
 

 
 

 

Definiowanie jest waƬnŇ czynnoƐciŇ myƐlowŇ szczeg·lnie w sytuacjach, w kt·rych 

niejednoznaczne rozumienie sĠ·w i pojŖĻ, a takƬe ich odmienne rozumienie przez r·Ƭnych 

ludzi moƬe prowadziĻ do powaƬnych negatywnych konsekwencji. Dlatego w takich 

dziedzinach jak prawo, medycyna, procedury zwiŇzane z bezpieczeŻstwem, zaawansowana 

technologia i nauki ƐcisĠe definiuje siŖ uƬywane terminy jak najdokĠadniej (moƬna teƬ m·wiĻ o 

definicjach przedmiot·w okreƐlanych przez te terminy). Definicje majŇ wiele form. Popularna 

jest definicja zwana klasycznŇ, w kt·rej okreƐla siŖ przynaleƬnoƐĻ definiowanego przedmiotu 

do pewnej szerszej klasy i podaje siŖ wyr·ƬniajŇcŇ go z tej klasy wĠasnoƐĻ (np.:  ăKoparka to 

pojazd zaopatrzony w ĠyƬkŖ do nabierania i wysypywania substancji sypkichó). IstniejŇ 

definicje regulujŇce, w kt·rych podaje siŖ pewnŇ listŖ dodatkowych wĠasnoƐci zawŖƬajŇcych 

znaczenie jakiegoƐ terminu. SŇ definicje projektujŇce, w kt·rych  ustanawia siŖ nowe 

znaczenie. SŇ definicje rekurencyjne, kt·re sŇ swoistymi funkcjami. ĺwiczenie siŖ w 

definiowaniu jest waƬnŇ czŖƐciŇ ksztaĠcenia myƐlenia. Opr·cz konkretnych zastosowaŻ 

definiowanie sĠuƬy porzŇdkowaniu wiedzy i pojŖĻ ucznia i poprawia jego kompetencjŖ 

jŖzykowŇ ð uczeŻ staje siŖ bardziej Ɛwiadomym uƬytkownikiem jŖzyka, kt·rego ambicjŇ jest 

m·wienie dokĠadnie tego, co chce powiedzieĻ i w spos·b zrozumiaĠy dla innych.  

 

Polecenie 2: Nauczyciel pyta uczni·w co to znaczy, Ũe oprogramowanie jest legalne. 

Uczniowie pr·bujŃ okreŜliĺ warunki, jakie musi speğniĺ oprogramowanie legalne. Ta czňŜĺ 

dyskusji ma na celu wyjaŜnienie treŜci pojňcia. Podobnie jak poprzednia dyskusja ma ona 

charakter definiujŃcy.  Jednak w tym przypadku funkcjň definicji peğni lista warunk·w. Na 

skutek dyskusji na tablicy powstaje zapis o formie:  

Przykğad (w czasie lekcji nie naleŨy narzucaĺ uczniom konkretnych sformuğowaŒ; 

powinni stosowaĺ wyraŨenia dla nich zrozumiağe): 

Program legalny to taki program, kt·ry:  

1. Zostağ kupiony od tw·rcy lub od poŜrednika prowadzŃcego legalnŃ dziağalnoŜĺ 

handlowŃ. 

2. Sprzedawca wystňpujŃcy jako poŜrednik kupiğ program od jego tw·rcy i posiada 

potwierdzajŃcy ten zakup dokument (umowň licencyjnŃ). 

3. Zostağ przekazany nieodpğatnie przekazany przez tw·rcň.  

4. Jest uŨywany tylko przez tylu uŨytkownik·w, na ilu pozwala zakupiona 

(otrzymana) licencja. itd.   

 

 Jako pomoc w dyskusji nauczyciel podaje definicje potrzebnych termin·w, takich 

jak licencja freeware, shareware, itd.   

 W nastňpnej fazie dyskusji uczniowie zastanawiajŃ siň nad konsekwencjami 

uŨywania nielegalnego oprogramowania.  

 Nastňpnie uczniowie uruchamiajŃ na komputerach r·Ũne aplikacje i wykonujŃ w 

nich proste ĺwiczenia praktyczne.  

 
VI. Ĺwiczenie: Eksperyment myŜlowy 

Nauczyciel czyta uczniom tekst "Inteligentny Dom", kt·rego autorem jest Michael Schrage, 

felietonista Los Angeles Times. (c) 1993 Washington Post. 

28 listopada 1995.  

Wreszcie przeprowadziliŜmy siň do nowego domu. Teraz Ũyjemy w najinteligentniejszym 

domu w cağym sŃsiedztwie. Wszystko jest osieciowane. Telewizja kablowa jest 

podğŃczona do naszego telefonu, kt·ry ğŃczy siň z moim komputerem osobistym, kt·ry  



 
 

 
 

z kolei poğŃczony jest z liniami zasilania, wszystkimi pozostağymi urzŃdzeniami  

i systemami bezpieczeŒstwa. Wszystko dziağa dziňki uniwersalnemu zdalnemu 

sterownikowi, z najprzyjaŦniejszym interfejsem, jaki kiedykolwiek widziağem.(é) 

12 grudnia.  

To koszmar. W domu jest wirus. M·j komputer zğapağ go podczas grzebania w publicznie 

dostňpnej sieci. Wr·ciğem do domu, gdzie okazağo siň, Ũe bawialnia jest saunŃ, okna w 

sypialni pokryte sŃ lodem, lod·wka siň rozmroziğa, pralka zalağa piwnicň, drzwi do 

garaŨu otwierajŃ siň i zamykajŃ, zaŜ telewizor zablokowağ siň na kanale z telezakupami. 

Wszystkie Ŝwiatğa migağy jak stroboskop - dop·ki siň nie przepaliğy. Wszňdzie peğno 

okruch·w szkğa. OczywiŜcie czujniki nic nie wykryğy. Popatrzyğem na komunikat, powoli 

skrolujŃcy siň przez ekran komputera: "Witaj, tu Niszczyciel Dom·w!!! Zabawa dopiero 

siň zaczyna... (m·wiŃc skromnie, jeszcze nie byğo takiego wirusa, jak ten...)". Wyszedğem  

z domu. DoŜĺ. 

 

Polecenie: Sformuğujcie pytania, kt·re przychodzŃ wam do gğowy w zwiŃzku  

z przeczytanym tekstem (np. Czy w przyszğoŜci komputery stanŃ siň niezbňdne? Czy 

czğowiek jest szczňŜliwy, gdy technika jest tak ŜciŜle zwiŃzana z jego Ũyciem? itp.). 

Uczniowie formuğujŃ pytania, kt·re sŃ zapisywane na tablicy. Nastňpnie wybierajŃ  

w gğosowaniu pytanie do dyskusji.  

 

Zaproponowany tekst ma charakter eksperymentu myƐlowego, czyli zastanawiania siŖ nad 

konsekwencjami pewnych zaĠoƬeŻ.  ZaĠoƬenia ten nie muszŇ byĻ realistyczne, wystarczy, Ƭeby 

byĠy logicznie moƬliwe, czyli niesprzeczne z prawami logiki. MoƬna siŖ wiele nauczyĻ 

rozwaƬajŇc tego rodzaju czyste moƬliwoƐci. Na przykĠad moƬna siŖ wiele dowiedzieĻ  

o znaczeniach wyraƬeŻ oraz niekt·rych aspektach naszych wĠasnych przekonaŻ. Znaczenia 

ukrywajŇ siŖ przed nami, dop·ki nie spojrzymy na nie z punktu widzenia moƬliwych kontekst·w i 

sytuacji. Eksperymenty myƐlowe sŇ r·wnieƬ waƬne w namyƐle nad konsekwencjami pewnych 

zdarzeŻ lub czyn·w (np. wyobraƪmy sobie Ɛwiat, w kt·rym wszyscy kĠamiŇ nie odczuwajŇc 

Ƭadnych wyrzut·w sumienia z tego powodu). Eksperymenty myƐlowe sŇ r·wnieƬ waƬnym 

instrumentem w zastanawianiu siŖ nad sobŇ samym, kiedy to wyobraƬamy sobie jakŇƐ sytuacje 

i rozwaƬamy jak byƐmy siŖ w niej zachowali. JeƐli w czasie zaplanowanej dyskusji uczniowie 

dostrzegŇ w przeczytanym tekƐcie wĠaƐnie eksperyment myƐlowy, warto takie spostrzeƬenie 

wykorzystaĻ i pozwoliĻ uczestnikom na wyciŇganie wszystkich moƬliwych konsekwencji sytuacji, 

w kt·rej nasze domy byĠyby caĠkowicie sterowane przez komputery.  

 

Nastňpuje podsumowanie dyskusji i ocena pracy uczni·w na zajňciach. 

W om·wieniu dyskusji poza podsumowaniem ewentualnych wniosk·w, kt·re z niej wynikajŇ, 

nauczyciel powinien podkreƐliĻ te aspekty, kt·re sĠuƬŇ dobrej komunikacji oraz budujŇ 

szacunek dla innych os·b.  

 

VII. Zadanie pracy domowej  

Wykonajcie schemat domu, kt·ry w maksymalnym stopniu byğby sterowany przez 

komputery. Na schemacie pokaŨcie poğŃczenia pomiňdzy r·Ũnymi urzŃdzeniami oraz 

opiszcie funkcje, kt·re bňdŃ komputerowo sterowane.  

  



 
 

 
 

II   ETAP EDUKACYJNY  

 

Nauczyciel: Paweğ BrzeziŒski  

Szkoğa Podstawowa w Sğawnie 

 

Konspekt zajňĺ komputerowych lub lekcja wychowawcza dla kl. V (90 minut) . 

 

Temat: Piraci XXI wieku.  Zasady zgodnego z prawem korzystania  

 z komputera i Internetu   

 

Cele lekcji: 

 Poznanie przez uczni·w pojňcia prawa autorskiego. 

1. Poznanie przez uczni·w zasad zgodnego z prawem korzystania z komputera. 

2. UŜwiadomienie sobie przez uczni·w konsekwencji wynikajŃcych z niezgodnego  

z prawem korzystania z komputera. 

3.  Ksztağtowania umiejňtnoŜci konstruktywnego i kooperatywnego dyskutowania  

UczeŒ powinien: 

¶ Znaĺ dostňpne na rynku programy antywirusowe (co najmniej trzy). 

¶ Znaĺ zasadň dziağania programu antywirusowego. 

¶ Wiedzieĺ, jakie zagroŨenia czyhajŃ w Ŝwiecie wirtualnym. 

¶ Znaĺ sposoby bezpiecznego korzystania z internetu. 

¶ Znaĺ zasady kulturalnego obcowania z innymi uŨytkownikami internetu. 

 

Nowe pojňcia:  

Licencja, Shareware, Freeware, Adware, Demo, Peğna wersja, Trial, Public domain. 

 

Metody:  pogadanka, dyskusja, oglŃdanie prezentacji. 

 

 

PRZEBIEG LEKCJI  

  

I. Powitanie uczni·w oraz informacja, Ũe gğ·wnym elementem lekcji bňdzie dyskusja 

i Ũe udziağ w dyskusji bňdzie podlegaĺ ocenie.  

Ocenianie udziaĠu w dyskusji jest elementem fakultatywnym lekcji. Wszystko zaleƬy od tego, 

czy tego rodzaju dyskusje byĠy juƬ wczeƐniej z klasŇ prowadzone i czy klasa byĠa uprzedzona  

o tym, co w dyskusji podlega ocenie. Jest to temat na osobne zajŖcia: Co to jest dyskusja? 

Jakie reguĠy sŇ wĠaƐciwe r·Ƭnym typom dyskusji? Itd. Po przeprowadzeniu takich zajŖĻ moƬna 

sformuĠowaĻ reguĠy  dobrej dyskusji i oceniaĻ stosowanie siŖ do tych reguĠ w dyskusji. 

 

II. Przedstawienie tematu lekcji: Na dzisiejszej lekcji bňdziemy m·wiĺ o piratach,  

a dokğadniej, o specjalnym rodzaju piractwa. Sğowo Ăpiratò ma w jňzyku polskim wiňcej niŨ 

jedno znaczenie. Zacznijmy od zastanowienia siň nad tym, kogo okreŜlamy sğowem Ăpiratò?   

 

Ĺwiczenie 1: WymieŒmy kilka zdaŒ ze sğowem Ăpiratò. Uczniowie wymieniajŃ zdania  

z podanym sğowem. Po kaŨdym podanym zdaniu zadajemy grupie pytanie: Czy sğowo 

Ăpiratò w tym zdaniu znaczy to samo, co w poprzednim (poprzednich) czy coŜ innego? JeŜli 

grupa stwierdza, Ũe jest to znaczenie nowe, prosimy o podanie jego definicji za pomocŃ 



 
 

 
 

formuğy: ĂPirat to ktoŜ, kto é..ò lub ĂPiractwo polega na  é... Ă.  Poszczeg·lne propozycje 

definicji zapisujemy na tablicy.  

 

Ĺwiczenie 2: Zachňcamy grupň, by zastanowiğa siň czy istnieje cecha, kt·rŃ posiadajŃ 

wszyscy wymienieni w poprzednim ĺwiczeniu piraci. Ĺwiczenie to obejmuje dyskusjŖ. Jest 

to dyskusja o charakterze analitycznym ï zmierza ona do wsp·lnego sformuğowania 

definicji pojňcia, w tym przypadku pojňcia piractwa. Reguğa dyskusji jest nastňpujŃca: 

Poszczeg·lni uczestnicy proponujŃ hipotezy na temat tego, jakie sŃ cechy wsp·lne 

wszystkim piratom, inni starajŃ siň poddaĺ te propozycje krytyce; zastanawiajŃ siň nad tym, 

czy dana cecha rzeczywiŜcie wystňpuje w kaŨdej odmianie piractwa. 

 

W Ļwiczeniu 1 i 2 zostaĠy wyr·Ƭnione sĠowa odnoszŇce siŖ do czynnoƐci myƐlowych istotnych 

dla tej fazy lekcji. W tej czŖƐci lekcja jest Ļwiczeniem w zakresie: 1) wyjaƐniania znaczeŻ sĠ·w, 

czyli definicji sĠownikowych; 2) analizowania treƐci pojŖĻ; 3) podawania definicji. Pierwsza  

z tych czynnoƐci prowadzi do odkrywania wieloznacznoƐci sĠ·w. Definicje sĠownikowe 

(Ļwiczenie 1)  posĠugujŇ siŖ r·Ƭnymi sposobami: podaniem typowego zdania z danym sĠowem, 

podaniem sĠ·w synonimicznych lub podobnych znaczeniowo, podanie antonim·w, 

swobodnym sugestywnym opisem, podaniem dziedziny praktyki lub wiedzy, w kt·rej dane 

sĠowo funkcjonuje. SĠowa, kt·re sŇ nazwami og·lnymi, jak ăpirató, mogŇ wyraƬaĻ kilka pojŖĻ. 

Rozr·Ƭnienia tych pojŖĻ dokonujemy za pomocŇ definicji w ƐciƐlejszym znaczeniu, zwanej 

definicjŇ realnŇ. Podajemy w niej cechŖ przedmiot·w, dziŖki kt·rej podpadajŇ one pod dane 

pojŖcie. W czasie pracy nad definicjŇ pojŖcia warto zwracaĻ uwagŖ na to, czy uczniowie 

m·wiŇ o sĠowie ăpirató, czy o pojŖciu PIRAT czy o pewnym czĠowieku ð piracie. Odpowiednie 

Ɛrodki graficzne: cudzysĠ·w, duƬe litery, maĠe litery sĠuƬŇ do oddania r·Ƭnic pomiŖdzy nimi.  

W ramach Ļwiczenia 2 uczniowie poddajŇ swoje pomysĠy na cechŖ wsp·lnŇ wszelkiego 

piractwa; zgĠoszone propozycje moƬna nazwaĻ hipotezami. Krytyka hipotez polega na 

wyszukiwaniu kontrprzykĠadu. JeƐli ktoƐ uwaƬa, Ƭe kaƬdy pirat jest zĠodziejem, grupa 

zastanawia siŖ, czy istnieje pirat, kt·ry zĠodziejem nie jest (np. pirat drogowy). Definicje majŇ 

na celu ustalenie treƐci, kt·rŇ wsp·lnie ĠŇczymy z danym sĠowem i pojŖciem, dlatego 

wĠaƐciwŇ formŇ dla tego rodzaju dociekaŻ jest dyskusja.   

 

III. Wyb·r rodzaju piractwa jako tematu do dyskusji: 

MoŨliwe jest, Ũe w poprzedniej fazie dyskusji uczniowie podadzŃ wŜr·d innych pojňĺ 

r·wnieŨ pojňcie piractwa jako naruszenia praw autorskich. JeŜli tak siň stanie, nauczyciel 

moŨe zaproponowaĺ, by dalsza czeŜĺ lekcji poŜwiňciĺ temu tematowi. JeŜli to pojňcie siň nie 

pojawi, moŨna je wprowadziĺ proponujŃc przewertowanie sğownika jňzyka polskiego w celu 

przekonania siň, czy wymienione zostağy wszystkie znaczenia. MoŨna teŨ wykorzystaĺ do 

tego celu przeglŃdarkň internetowŃ. W·wczas nauczyciel przedstawi swojŃ propozycjň 

zajňcia siň tym wğaŜnie pojňciem piractwa. WaŨne jest, by wyb·r ten nie byğ arbitralny . 

Wprawdzie inicjatywna jest tu po stronie nauczyciela, lecz powinien on swojŃ propozycjň 

uzasadniĻ. 

  



 
 

 
 

 

IV. Wstňpna wymiana opinii  

M·wi siň, Ũe piractwo jest naruszeniem prawa autorskiego. PowinniŜmy w takim razie 

wiedzieĺ, co to jest prawo autorskie. Jak rozumiecie wyraŨenie Ăprawo autorskieò? 

NastňpujŃ swobodne wypowiedzi uczni·w. W tej fazie zajňĺ nie naleŨy zanadto 

porzŃdkowaĺ podawanych propozycji, lecz staraĺ siň zapisaĺ wszystkie sformuğowania na 

tablicy. Zapis ten posğuŨy do por·wnania z podanŃ w nastňpnym punkcie oficjalnŃ definicjŃ 

prawa autorskiego.   

 

Ta czŖƐĻ lekcji obejmuje specjalnŇ formŖ dyskusji jakŇ jest swobodna wymiana opinii. 

Dyskusja ta ma charakter przygotowawczy. Jest funkcjŇ jest wykrycie, co jest jasne, a co 

niejasne lub sporne w omawianym temacie. OdkrywajŇc samodzielnie niejasnoƐci, r·Ƭnice  

w opiniach, czy kontrowersje uczniowie nabierajŇ poznawczej motywacji do przeprowadzenia 

dalszych etap·w dociekaŻ. W tej fazie lekcji nie oczekujemy argumentacji, lecz naleƬy 

przestrzegaĻ zasady sĠuchania innych i zdawania sobie sprawy z tego co zostaĠo juƬ 

powiedziane, czy dodaje siŖ nowŇ myƐl, czy wygĠoszona opinia jest zgodna, czy niezgodna  

z opiniami wypowiedzianymi przez innych.  

 

V. WyŜwietlenie na ekranie definicji PRAWA AUTORSKIEGO 1  

 

Prawo autorskie 2  ï pojňcie prawnicze oznaczajŃce og·ğ praw przysğugujŃcych autorowi 

upowaŨniajŃcych go do decydowania o uŨytkowaniu dzieğa i czerpania z niego korzyŜci 

finansowej. Prawa autorskie przysğugujŃ temu, kto stworzyğ dany utw·r, i obejmujŃ przede 

wszystkim prawo autora do wiŃzania z dzieğem jego nazwiska. Prawo to nigdy nie wygasa 

 i jest, z natury rzeczy, niezbywalne, nie moŨna siň go zrzec ani przenieŜĺ na innŃ osobň.  

W ramach ochrony d·br osobistych autor ma prawo do przedstawiania utworu pod 

pseudonimem lub anonimowo. Do osobistych praw autorskich naleŨy takŨe prawo do 

zachowania niezmienionej treŜci i formy utworu, zakazujŃce wprowadzania zmian, 

znieksztağceŒ, przeinaczeŒ, czy prawo do nadzoru nad korzystaniem z dzieğa.  

 

VI. Przygotowanie do dyskusji  

Polecenie:   WyobraŦcie sobie, Ũe jesteŜcie tw·rcŃ, kt·ry stworzyğ jakieŜ dzieğo, albo kimŜ 

kto kupuje lub sprzedaje dzieğa innych ludzi. Co chcielibyŜcie wiedzieĺ w zwiŃzku z tŃ 

definicjŃ? Jakie pytania przychodzŃ wam w zwiŃzku z niŃ do gğowy?  

Formuğowanie pytaŒ: Uczniowie zadajŃ pytania, kt·re zapisujemy na tablicy. MogŃ to 

byĺ dowolne pytania zainspirowane podkreŜlonymi w tekŜcie definicji kğopotliwymi 

wyraŨeniami.  

Wyb·r pytania do dyskusji: Uczniowie gğosujŃ na pytanie, kt·re chcieliby poddaĺ 

dyskusji. Wybrane pytanie zostaje wyraŦne podkreŜlone.  

 

                                                           
1 ¾ǊƽŘƱƻΥ ǿǿǿΦǿƛƪƛǇŜŘƛŀΦǇƭ 

2

 tƻŘŀƴŜ ǿ ²ƛƪƛǇŜŘƛƛ ǎŦƻǊƳǳƱƻǿŀƴƛŜ ȊƻǎǘŀƱƻ ƴƛŜŎƻ ȊƳƛŜƴƛƻƴŜ ƛ ǎƪǊƽŎƻƴŜ ƴŀ ǳȍȅǘŜƪ 

ȊŀƧťŏ ǎȊƪƻƭƴȅŎƘΦ   

http://www.wikipedia.pl/


 
 

 
 

Ta faza lekcji ma zwr·ciĻ uwagŖ na to, Ƭe definicje ð choĻ czŖsto niezbŖdne ð nie 

odpowiadajŇ na wszystkie pytania zwiŇzane z danym problemem. SŇ jedynie wstŖpnym 

uporzŇdkowaniem przedmiotu dociekaŻ. Czasem definicja jest niezrozumiaĠa wĠaƐnie dlatego, 

Ƭe jej autor stara siŖ byĻ bardzo precyzyjny. Definicja wymaga w·wczas wyjaƐnienia. Kiedy 

definicja jest juƬ wyjaƐniona i wszystkie wyraƬenia w niej uƬyte sŇ znane, naleƬy siŖ 

zastanowiĻ nad jej zastosowaniem. Jakie przedmioty, czynnoƐci lub sytuacje podpadajŇ  pod 

danŇ definicjŖ ð w tym przypadku pod definicjŖ prawa autorskiego.  

 

VII. Dyskusja pierwsza  

Nauczyciel wyjaŜnia zasady dobrej dyskusji:  

¶ M·wi zawsze tylko jedna osoba. 

¶ Gğosu udziela tylko osoba prowadzŃca dyskusjň3.    

¶ Osoba, kt·ra chce zabraĺ gğos, sygnalizuje to nauczycielowi i grupie4.  

¶ MoŨna zadawaĺ pytania innym uczestnikom dyskusji (koleŨance lub koledze). 

¶ NaleŨy uzasadniaĺ swoje wypowiedzi i domagaĺ siň od innych uzasadnienia ich 

wypowiedzi; przykğadowe pytania kierowane do wskazanego uczestnika dyskusji: 

dlaczego tak myŜlisz; co sŃdzisz o wypowiedzi (wskazanie osoby).  

¶ NaleŨy odnosiĺ siň do wypowiedzi innych uczestnik·w; przykğadowe zdania 

uŨywane w dyskusji: nie zgadzam siň z wypowiedziŃ (wskazanie osoby); zgadzam 

siň z wypowiedziŃ (wskazanie osoby); w kaŨdym wypadku naleŨy powiedzieĺ, 

dlaczego. 

 

 Nauczyciel przygotowuje wczeŜniej plakat z powyŨszymi zasadami i wiesza go  

w widocznym miejscu. JeŜli pod wpğywem emocji uczniowie zapominajŃ o zasadach 

dyskusji, nauczyciel pokazuje zğamanŃ zasadň.  

  

Ta  faza lekcji zwraca uwagŖ na potrzebŖ przestrzegania w dociekaniu zaakceptowanych przez 

grupŖ reguĠ. Nawet jeƐli zaproponowany zbi·r reguĠ wydaje siŖ nauczycielowi oczywisty, trzeba 

siŖ upewniĻ, czy jest taki r·wnieƬ dla uczni·w. JeƐli grupa ma trudnoƐci z podporzŇdkowaniu 

siŖ przyjŖtym reguĠom, naleƬy je same poddaĻ pod dyskusjŖ, poƐwiŖcajŇc na to osobny 

fragment zajŖĻ lub nawet caĠe zajŖcia. Uczestnicy dyskusji powinni traktowaĻ reguĠy jako 

pomoc w dyskusji, nie zaƐ jako sztucznŇ konwencjŖ przestrzeganŇ dla niej samej.  

 

 Na dyskusjň przeznaczamy z g·ry wyznaczony czas. WaŨne jest jednak, by zapisaĺ 

jakiŜ rezultat dyskusji. MoŨe to byĺ na przykğad jedno zdanie zapisane przez kaŨdego 

uczestnika na kartce. Kartki moŨna przyczepiĺ na tablicy i przejŜĺ do nastňpnego etapu 

zajňĺ.  

  

                                                           
3 ² ŎȊŀǎƛŜ ǘȅŎƘ ȊŀƧťŏ ƧŜǎǘ ǘƻ ƴŀǳŎȊȅŎƛŜƭΣ ƭŜŎȊ ƳƻȍƭƛǿŜ ƧŜǎǘ ǇǊƻǿŀŘȊŜƴƛŜ ŘȅǎƪǳǎƧƛ ǇǊȊŜȊ ǳŎȊƴƛŀΦ  

² ƻƎƽƭƴȅŎƘ ȊŀǎŀŘŀŎƘ ƴƛŜ ƴŀƭŜȍȅ ǘŜƎƻ ǇǊȊŜǎŊŘȊŀŏΣ ŀ ƧŜŘȅƴƛŜ ŘƻŘŀǘƪƻǿƻ ǿȅƧŀǏƴƛŏΦ  

4 bŀǳŎȊȅŎƛŜƭ ǳǎǘŀƭŀ ƧŀƪƛǏ ǎȅƎƴŀƱΣ ƴǇΦ ǇƻŘƴƛŜǎƛŜƴƛŜ ǊťƪƛΦ 



 
 

 
 

 

VIII. Dyskusja druga  

 

Dyskusjň rozpoczyna rozdanie listy pytaŒ przygotowanych wczeŜniej przez nauczyciela.  

 

Lista pytaŒ przygotowana przez nauczyciela 

¶ Czy kaŨdy z nas moŨe byĺ autorem i mieĺ prawa autorskie? 

¶ W jaki spos·b narusza siň prawa autorskie? 

¶ Jakie korzyŜci odnosi ktoŜ, kto korzysta nielegalnie z programu komputerowego? 

¶ Czy korzystanie z nielegalnego oprogramowania moŨe mieĺ szkodliwe skutki dla 

nas samych? 

¶ Jak byŜ siň czuğ, gdybyŜ coŜ stworzyğ, napracowağ siň, a ktoŜ inny by siň podpisağ 

pod TwojŃ pracŃ i przywğaszczyğ jŃ sobie jako wğasne dzieğo? 

¶ Czy ŜciŃgajŃc plik lub program z internetu, wiesz, czy popeğniasz przestňpstwo? 

¶ Co moŨna legalnie ŜciŃgaĺ z internetu i instalowaĺ na swoim komputerze? 

¶ Co grozi za naruszanie praw autorskich? 

 

Polecenie : Przeczytajcie pytania i wybierzcie jedno, kt·re waszym zdaniem wymaga 

przedyskutowania (nie jesteŜcie pewni odpowiedzi na to pytanie), a nastňpnie wrzuĺcie je 

do pojemnika (naleŨy wczeŜniej przygotowaĺ koszyk lub pudeğko).  

Losowanie  pytania do dyskusji  

Dyskusja : Zaczyna jŃ dowolna osoba ï niekoniecznie ta, kt·ra wrzuciğa pytanie do 

pojemnika. Inni zabierajŃ gğos, wyraŨajŃc stosunek do opinii poprzednik·w (zgadzam siň, 

nie zgadzam siň, zgadzam siň czňŜciowo). Nauczyciel peğni wyğŃcznie funkcjň moderatora. 

Zadaje jedynie pytania pomocnicze uğatwiajŃce interpretacje i doprecyzowanie stanowisk, 

por·wnywanie odmiennych opinii i ich uzasadnianie (podawanie argument·w). FunkcjŃ tej 

dyskusji jest przekonanie siň (doŜwiadczenie), Ũe wymiana zdaŒ i argument·w moŨne siň 

przyczyniĺ ï bez pomocy ze strony nauczyciela ï do powiňkszenia wiedzy uczni·w.  

Podsumowanie: Po dyskusji odczytujemy wszystkie zapisy z tablicy i pytamy, czy ci, 

kt·rzy nie byli pewni odpowiedzi na zadane pytania, skorzystali na przeprowadzonej 

dyskusji.  

 

Ten fragment lekcji pozwala uczniom na refleksjŖ na temat ich dotychczasowej wiedzy na 

temat praw autorskich i zasad korzystania z informacji zamieszczonych w internecie. 

Anonimowa forma zgĠaszania pytaŻ ma sprzyjaĻ otwartemu przyznaniu siŖ do niepewnoƐci  

i niewiedzy. Zarazem to przyznanie siŖ nie musi byĻ wyartykuĠowane. Zaznacza siŖ tylko 

wrzuceniem pytania do pojemnika.  DokĠadne sformuĠowanie trudnoƐci czy okreƐlenie wĠasnej 

niewiedzy jest czŖsto bardzo trudne. Paradoksalnie, okreƐlenie wĠasnej niewiedzy wymaga 

doƐĻ znacznej wiedzy. Dlatego w punkcie wyjƐcia nie naleƬy oczekiwaĻ precyzji, a jedynie 

pewnej ƐwiadomoƐci trudnoƐci. Dyskusja w tym punkcie ma charakter problemowy. 

Uczestnicy zajŖĻ pomagajŇ sobie wzajemnie usunŇĻ trudnoƐci wyjaƐniajŇc pojŖcia, 

przedstawiajŇc hipotezy i poddajŇc je krytyce. WaƬnym elementem tej dyskusji jest ocena jej 

wyniku przez samych uczestnik·w, czyli odpowiedƪ na pytanie: Czy udaĠo nam siŖ wyjaƐniĻ 

trudnoƐci zwiŇzane z podanymi pytaniami.  

 

IX. CzňŜĺ lekcji poŜwiňcona na pracň indywidualnŃ 



 
 

 
 

Na poczŃtku tej fazy zajňĺ uczniowie otrzymujŃ materiağ zawarty w ANEKSIE. ZapoznajŃ 

siň z podanymi tam definicjami i pytajŃ, jeŜli jakieŜ sformuğowanie jest dla nich 

niezrozumiağe. Nastňpnie otrzymujŃ karty pracy. WypeğniajŃ je indywidualnie. Karty 

zostajŃ zebrane przez nauczyciela. ZostanŃ ocenione na nastňpne zajňcia zgodnie z podanŃ 

punktacjŃ.  

 

X. ZakoŒczenie zajňĺ:  

1. Nauczyciel zapowiada, Ũe uczniowie bňdŃ mogli teraz skonfrontowaĺ wğasnŃ wiedzň  

i opinie wyraŨone w obu wczeŜniejszych dyskusjach z ze sformuğowaniami zawartymi  

w polskim prawie. Uczniowie oglŃdajŃ wybrane prezentacje z wykorzystaniem strony: 

http://old.scholaris.pl/uruchom/piraci,xxi,wieku,czyli,legalne,i,nielegalne,oprogramowani

e,1 

 

2. Uczniowie otrzymujŃ wykaz nazw rodzaj·w licencji na oprogramowania komputerowe 

(ostatnia strona konspektu). Ich zadaniem jest wkleiĺ wykaz do zeszytu, zapoznaĺ siň z nim 

i na nastňpnej lekcji zgğosiĺ to, co dla nich jest w tym wykazie niezrozumiağe. 

 Drugim zadaniem jest przejŜcie przez cağŃ lekcjň zamieszczonŃ na stronie:  

http://old.scholaris.pl/uruchom/piraci,xxi,wieku,czyli,legalne,i,nielegalne,oprogramowani

e,1 

 

 

ZADANIE DOMOWE  

 

1. Przejdň cağy etap ze strony: 

http://old.scholaris.pl/uruchom/piraci,xxi,wieku,czyli,legalne,i,nielegalne,oprogramowani

e,1 

 

2. Przeczytam informacjň o rodzajach licencji na oprogramowania komputerowe. JeŜli coŜ 

bňdzie dla mnie niezrozumiağe ï zapytam na najbliŨszej lekcji.  



 
 

 
 

 

KARTA PRAC Y  

 

Temat: Piraci XXI wieku, czyli legalne i nielegalne programy   Data ............... 

 

UczeŒ/uczennica ............................................................................... Klasa ............... 

 

 

Lp.  ZADANIA  

R O Z 

W I ł 

Z A N 

I A  

Punktacja  

ĺwiczeŒ 

Liczba  

otrzymanych  

punkt·w 

1 Czy kopiujŃc ze strony internetowej obrazki 

lub programy, bňdŃce wğasnoŜciŃ innej 

osoby, ğamiesz prawo autorskie? Uzasadnij 

swojŃ opiniň.  

 

 

2 

 

2 WymieŒ, jakie korzyŜci moŨe mieĺ 

uŨytkownik, kt·ry zakupi legalne 

oprogramowanie? 

   

5 

 

3 Jak nazywamy dokument producenta 

oprogramowania zezwalajŃcy na legalne 

zainstalowanie i uŨywanie programu 

komputerowego? 

 

1  

4 Napisz, jakim mianem sŃ okreŜlone zbiory i 

materiağy, do kt·rych wygasğy prawa 

autorskie, oraz kto moŨe korzystaĺ z takich 

materiağ·w? 

 

2 

 

Uwagi:  

 Razem  
 

Przeliczenie punkt·w na stopnie: 
StopieŒ 

 

 

 

 

 

  



 
 

 
 

ANEKS: Materiağ pomocniczy  

 

 

Rodzaje licencji na programy komputerowe  

 

Licencja  

Licencja (angielskie licence) ï w odniesieniu do oprogramowania regulacja prawna 

okreŜlajŃca warunki jego uŨytkowania i zasady odpğatnoŜci. Praktykuje siň kilka rodzaj·w 

licencji okreŜlajŃcych zakres uŨytkowania oprogramowania i warunki uiszczania za nie 

opğaty. Do najwaŨniejszych rodzaj·w licencji naleŨŃ: licencja jednostanowiskowa, grupowa, 

firmware, shareware, freeware, GPL, licencja typu Public Domain  oraz licencja typu Linux 5. 

 

Shareware  

Angielskie sğowo shareware oznacza oprogramowanie, kt·rym moŨna siň dzieliĺ, program, 

kt·ry moŨna otrzymaĺ i rozpowszechniaĺ za darmo, jednak trzeba uzyskaĺ zgodň autora. 

Korzystanie z niego jest juŨ jednak obwarowane pewnymi zasadami. JeŨeli po upğywie 

okresu testowego (najczňŜciej 30-dniowego) uŨytkownik zdecyduje siň zatrzymaĺ program 

na dysku twardym, powinien potraktowaĺ to jako kupno produktu i zapğaciĺ jego autorowi. 

Niekiedy pewne funkcje program·w shareware sŃ zablokowane i dopiero po rejestracji 

uŨytkownik otrzymuje hasğo, kt·re pozwala je uaktywniĺ. Shareware to oprogramowanie 

stosunkowo tanie (w por·wnaniu do cen program·w komercyjnych w kraju autora), 

gğ·wnie dlatego, Ũe nierzadko nad jego produkcjŃ pracujŃ pojedynczy ludzie.  

 

Freeware   

Programy, kt·rych moŨna uŨywaĺ i rozpowszechniaĺ je za darmo. Nie wolno ich jednak 

sprzedawaĺ, ani dokonywaĺ w nich zmian, umieszczajŃc wewnŃtrz na przykğad wğasnŃ 

reklamň. MogŃ byĺ objňte prawami autorskimi lub nie. 

Ang. darmowe oprogramowanie. 

 

Adware   

Oprogramowanie, za kt·rego uŨytkowanie jego autor nie pobiera opğaty. Zamiast tego 

program wyŜwietla banery reklamowe. Wiele program·w sprzedawanych na licencji 

shareware, kt·re niegdyŜ po wygaŜniňciu okresu testowego przestawağy dziağaĺ, 

przeksztağcanych jest w produkty typu adware. Adware czňsto zachowuje opcje kupienia 

programu i pozbycia siň reklam, kt·re pobierane z internetu, obniŨajŃ szybkoŜĺ poğŃczenia, 

a takŨe niejednokrotnie zaburzajŃ dziağanie systemu operacyjnego. Na rozpowszechnianie 

programu (np. w internecie) naleŨy uzyskaĺ zgodň autora. Ang. oprogramowanie 

reklamowe. 

  

Demo   

Celowo zuboŨona przez autor·w wersja programu, kt·ra jest udostňpniana za 

darmo (np. poprzez internet). Taki zabieg marketingowy ma na celu wzbudziĺ 

zainteresowanie danym produktem ï najczňŜciej grŃ komputerowŃ. IstniejŃ trzy 

rodzaje oprogramowania demo: prezentacja pozwalajŃca jedynie oglŃdaĺ 

                                                           
5 IŀǎƱƻ ƻǇǊŀŎƻǿŀƴƻ ƴŀ ǇƻŘǎǘŀǿƛŜ ά{Ʊƻǿƴƛƪŀ 9ƴŎȅƪƭƻǇŜŘȅŎȊƴŜƎƻ - LƴŦƻǊƳŀǘȅƪŀέ ²ȅŘŀǿƴƛŎǘǿŀ 

9ǳǊƻǇŀΦ !ǳǘƻǊ - ½ŘȊƛǎƱŀǿ tƱƻǎƪƛΦ L{.b уо-утфтт-мс-лΦ wƻƪ ǿȅŘŀƴƛŀ мфффΦ  



 
 

 
 

przygotowane przez autor·w moŨliwoŜci programu lub komputera (np.  

w dziedzinie jakoŜci grafiki, jakŃ moŨe wyŜwietlaĺ, czy szybkoŜci animacji ï tzw. 

rolling demo); wersja interaktywna pozbawiona pewnych funkcji w stos unku do 

peğnej wersji oprogramowania; oraz wersja peğna, ale o ograniczonym czasie 

dziağania (zwykle 7, 30 lub 60 dni). Na rozpowszechnianie programu (np. w 

internecie) naleŨy uzyskaĺ zgodň autora.  

 

Peğna wersja  

Program komercyjny bez Ũadnych ograniczeŒ. Jego rozprowadzanie w innych 

mediach (np. w internecie) jest niezgodne z prawem.  

 

Licencja typu Public Domain   

Angielskie public domain licence, licencja dobroczynna czyniŃca  

z oprogramowania wğasnoŜĺ og·ğu, w myŜl kt·rej autor lub autorzy 

oprogramowania zrzekajŃ siň praw do upowszechniania oprogramowania na rzecz 

og·ğu uŨytkownik·w.  

 

Trial  Rodzaj licencji na programy komputerowe  polegajŃcy na tym, Ũe moŨna go uŨywaĺ 

przez z g·ry ustalony czas (od 7 do 90 dni). Programy na tej licencji sŃ w peğni 

funkcjonalne. Po upğywie ustalonego czasu jedynŃ rzeczŃ, na kt·rŃ pozwoli 

program, jest rejestracja albo usuniňcie z dysku twardego. Zazwyczaj wersje pr·bne 

rozprowadzane sŃ na tej licencji. 

 

Nieznana licencja  

Program nie posiadajŃcy pliku licencyjnego lub innej formy dokumentu 

okreŜlajŃcego spos·b jego licencjonowania.  

 

 

  



 
 

 
 

 

II   ETAP EDUKACYJNY  

 

Nauczycielka: Mağgorzata Spychağa 

Szkoğa Podstawowa nr 3 im. Adama Mickiewicza w Sğupcy 

 

Konspekt zajňĺ z edukacji czytelniczej dla kl. IV szkoğy podstawowej  

Czas trwania: 45 min. 

 

Temat:  Podziağ ksiňgozbioru biblioteki szkolnej.  

Klasyfik acja dziesiňtna i inne podziağy. 

 

Cele zajňĺ. Cel gğ·wny: 

Zapoznanie uczni·w z Ukğadem Klasyfikacji Dziesiňtnej oraz innymi sposobami podziağu  

i ukğadu ksiŃŨek w bibliotece ze swobodnym dostňpem do regağ·w. 

Cele operacyjne: UczeŒ: 

¶ Potrafi znaleŦĺ w bibliotece interesujŃcŃ go ksiŃŨkň. 

¶ Swobodnie porusza siň w bibliotece szkolnej, zna zastosowany w niej  ukğad 

ksiŃŨek. 

¶ Zna podstawowy podziağ UKD. 

¶ Potrafi braĻ udziaĠ w dyskusji: sĠucha wypowiedzi koleg·w i wypowiada siŖ. 

¶ Doskonali umiejŖtnoƐĻ wsp·ĠdziaĠania z grupŇ dla osiŇgniŖcia rezultat·w 

poznawczych.  

¶ Doskonali umiejŖtnoƐci racjonalnego myƐlenia, takie jak wnioskowanie, uog·lnianie, 

klasyfikowanie, wyjaƐnianie. 

 

Metody i formy pracy:  

Rozmowa, dyskusja, praca w grupach. 

 

środki dydaktyczne:  

Okğadki ksiŃŨek, czasopism i noŜnik·w elektronicznych (audiobooki, fimy); lub ksiŃŨki, 

czasopisma, audiobooki i filmy; kartki i pisaki do zapisywania pytaŒ i nazw dziağ·w; 

plansze z ilustracjami regağ·w, szafek bibliotecznych. 

 

Przebieg zajňĺ 

 

1. CzynnoŜci porzŃdkowo organizacyjne. 

Zebranie uczni·w w czytelni szkolnej. Powitanie uczni·w, przedstawienie siň, sprawdzenie 

obecnoŜci. 

 

2. Rozmowa z dzieĺmi na temat miejsca w kt·rym siň znajdujemy.  

(1) Jak byŜcie odpowiedzieli, gdyby ktoŜ, kto tego nie wie, zapytağ was, co to jest biblioteka 

szkolna? 

 

OdpowiedziŇ moƬe byĻ definicja lub wyjaƐnienie, opis odwoĠujŇcy siŖ do r·Ƭnorodnych cel·w 

bŇdƪ funkcji oraz gromadzonych w bibliotekach obiekt·w, a takƬe czynnoƐci, kt·re tam siŖ 



 
 

 
 

wykonuje. Pytanie umoƬliwia sformuĠowanie wielu odpowiedzi, kt·re mogŇ siŖ miŖdzy sobŇ 

r·ƬniĻ, a mimo to nie byĻ bĠŖdne. 

 

(2) W jaki spos·b moŨna korzystaĺ z biblioteki? Spr·bujmy wymieniĺ jak najwiňcej 

moŨliwych sposob·w korzystania z biblioteki, przez dzieci i przez dorosğych.  

 

Pytanie o moƬliwe sposoby korzystania z czegoƐ odwoĠuje siŖ do osobistych doƐwiadczeŻ 

ucznia i og·Ġu jego uprzedniej wiedzy, w tym takƬe do znajomoƐci doƐwiadczeŻ innych os·b, 

(wiedzŖ o bibliotece dziecko moƬe czerpaĻ np. z opowieƐci starszego rodzeŻstwa, rodzic·w, 

babci lub dziadka itp.). Uczniowie mogŇ zatem podaĻ takƬe mniej typowe sposoby korzystania 

z biblioteki (np. moƬna do niej przyjƐĻ z wĠasnŇ ksiŇƬkŇ, Ƭeby sobie poczytaĻ). Jest to pytanie  

o moƬliwoƐci, jedna odpowiedƪ moƬe zainspirowaĻ kolejnŇ. 

 

3. Ĺwiczenie I. Tworzenie biblioteki . Podziağ uczni·w, w spos·b losowy, na grupy 5 -6 

osobowe. Przedstawienie przez nauczycielkň hipotetycznej sytuacji: WyobraŦcie sobie, Ũe 

jesteŜcie bibliotekarzami i macie zorganizowaĺ w szkole zupeğnie nowŃ bibliotekň. Jak 

sŃdzicie, co bňdzie wam potrzebne na poczŃtek? Ustalcie w grupach, jakich przedmiot·w 

bňdziecie potrzebowaĺ, Ũeby zagospodarowaĺ pomieszczenie biblioteki. 

 

Uczniowie zostajŇ postawieni (w wyobraƪni) w sytuacji zupeĠnie dla nich nowej. AnalizujŇ jŇ 

pod kŇtem praktycznym: sposobu wykonania zadania. MyƐlŇ kategoriami Ɛrodki ð cel. 

Ostatnie zdanie polecenia jest doprecyzowaniem pytania. 

 

WğaŜnie dostarczono wam cağŃ paczkň ksiŃŨek i innych rzeczy, z kt·rych bňdŃ skğadağy siň 

zbiory biblioteczne w waszej bibliotece. Ustalcie, na jakie dziağy podzielicie te zbiory, czyli 

jak je bňdziecie klasyfikowaĺ. Macie tu r·wnieŨ kartki i pisaki na kt·rych moŨecie 

zapisywaĺ nazwy wyodrňbnionych dziağ·w. 

Uczniowie w grupach klasyfikujŃ zbiory i uzgadniajŃ nazwy dziağ·w.  

 

Nauczycielka nie wyznacza zasady podziaĠu. W poleceniu zostaĠy uƬyte oba sĠowa: podziaĠ  

i klasyfikacja. Uczniowie uczŇ siŖ kategoryzowaĻ wĠasne czynnoƐci myƐlowe. Nie 

zasugerowano kategorii ksiŇƬek. Uczniowie mogŇ najpierw ustaliĻ zasadŖ podziaĠu, a potem 

obmyƐlaĻ najlepsze nazwy grup (kategorie): np. postanawiajŇ podzieliĻ zbiory wedĠug 

tematyki. MogŇ teƬ od razu wyodrŖbniĻ takie kategorie, jak: ksiŇƬki papierowe, czasopisma, 

audiobooki, filmy, choĻ byĻ moƬe trudniej im bŖdzie okreƐliĻ zasadŖ tego podziaĠu. NaleƬy teƬ 

liczyĻ siŖ z moƬliwoƐciŇ, Ƭe podzielŇ ksiŖgozbi·r, nie kierujŇc siŖ jakŇƐ jednŇ zasadŇ podziaĠu. 

 

4. Om·wienie wynik·w ĺwiczenia. Rozmowa na temat zaprezentowanych 

podziağ·w, oparta na pytaniach nauczycielki.   

 

Grupy prezentujŃ swoje podziağy. Pytania pomocnicze: 

 

 (1) Na jakie typy podzieliliŜcie ksiŃŨki, inaczej m·wiŃc, jakie dziağy bňdŃ na poczŃtku  

w Waszej nowo powstağej bibliotece? 

Odpowiedƪ wymaga wyjaƐnienia w formie wyliczenia kategorii ð podania nazw og·lnych, lub 

w formie bardziej opisowej. 

 



 
 

 
 

(2) Jak moŨna sformuğowaĺ zasadň tego podziağu, czyli wedğug czego podzieliliŜcie te 

ksiŃŨki? 

Odpowiedƪ wymaga myƐlenia uog·lniajŇcego ð generalizacji ð i przejƐcia na wyƬszy poziom 

abstrakcji: od nazw typ·w/dziaĠ·w do samej zasady podziaĠu. 

 

(3) Dlaczego ten podziağ uznaliŜcie za wğaŜciwy? lub: Dlaczego zdecydowaliŜcie siň na 

taki podziağ? 

Odpowiedƪ wymaga uzasadnienia decyzji dotyczŇcej samej zasady podziaĠu 

 

(4) Dlaczego ksiŃŨkň X (konkretna pozycja) umieŜciliŜcie w dziale Y ?  

 Odpowiedƪ wymaga uzasadnienia decyzji uczni·w o zaklasyfikowaniu poszczeg·lnej pozycji. 

 

(5) Jako bibliotekarze bňdziecie wğŃczaĺ nowe egzemplarze do zbior·w bibliotecznych. 

Kiedy dostaniecie nowe ksiŃŨki/filmy/czasopisma, audiobooki, bňdziecie musieli 

zdecydowaĺ, w kt·rym dziale je umieŜciĺ. JakŃ wsp·lnŃ cechň majŃ mieĺ egzemplarze  

z tego dziağu?  

Uog·lnianie. Szukanie cech wsp·lnych danej klasie przedmiot·w. 

 

(6) Jak myŜlicie, jakie zalety ma ten podziağ? A czy z jakichŜ wzglňd·w m·gğby byĺ 

niewygodny? Czy ma jakieŜ ograniczenia? A jakie zalety ma ten drugi podziağ?  

MyƐlenie krytyczne; wydawanie sŇd·w; przekraczanie jednostronnoƐci. 

 

(7) Jak myŜlicie, czy w miarň jak w bibliotece bňdzie przybywaĺ zbior·w, trzeba bňdzie 

wyodrňbniĺ jakieŜ nowe dziağy? 

Krytyczna ocena klasyfikacji; wziŖcie pod uwagŖ moƬliwoƐci rozbudowywania czy zmieniania 

klasyfikacji.  

W zaleŨnoŜci od efekt·w ĺwiczenia i przebiegu rozmowy nauczycielka wykorzystuje 

niekt·re lub wszystkie pytania. 

 

5. Ĺwiczenie II. Kontynuacja tworzenia biblioteki.  DostaliŜcie dodatkowŃ dostawň 

ksiŃŨek do biblioteki. Jak rozmieŜcicie te ksiŃzki w dziağach? Uczniowie pracujŃ w tych 

samych grupach. 

 

W tej fazie zajŖĻ uczniowie byĻ moƬe odkryjŇ problem wyczerpujŇcego i rozĠŇcznego podziaĠu, 

czyli tzw. podziaĠu logicznego ð i zastanowiŇ siŖ, czy opracowany przez nich podziaĠ ma taki 

charakter i czy taki podziaĠ jest przydatny w bibliotece (mogŇ siŖ momencie natknŇĻ na 

ksiŇƬkŖ, kt·ra nie pasuje im do Ƭadnego z juƬ utworzonych dziaĠ·w, lub na kiŇƬkŖ, kt·ra 

pasuje do dwu dziaĠ·w itd.). Powodzenie obu ĻwiczeŻ zaleƬy w duƬej mierze od tego, jak 

dalece r·Ƭnorodny materiaĠ otrzymajŇ grupy. Przede wszystkim r·Ƭnorodne ksiŇƬki. ByĻ moƬe 

zmieniŇ coƐ w swoich podziaĠach. 

 

6. Om·wienie wynik·w ĺwiczenia. Przykğadowe pytania pomocnicze: 

Jak wam siň powiodğo wğŃczanie ksiŃŨek w istniejŃce juŨ dziağy? 

Czy w kt·rejŜ grupie byğo tak, Ũe nie byliŜcie pewni, do kt·rego dziağu zaliczyĺ ksiŃŨkň? 

JeŜli tak, dlaczego? 

Czy kt·raŜ ksiŃŨka pasowağa do dwu dziağ·w? Dlaczego wydaje siň pasowaĺ do dwu? 

JakŃ cechň ksiŃŨki wziňliŜcie pod uwagň, kiedy w koŒcu zaliczyliŜcie jŃ do ..........?  

  



 
 

 
 

7. PrzejŜcie do biblioteki szkolnej i zapoznanie siň z ukğadem ksiŃŨek. 

Przedstawienie uczniom UKD (Ukğadu Klasyfikacji Dziesiňtnej), wyjaŜnienie go. JeŨeli we 

wczeŜniejszych fazach lekcji zostağo wprowadzone pojňcie zasady podziağu, nauczycielka 

moŨe siň nim posğuŨyĺ w swoich wyjaŜnieniach. JeŨeli zostaje na to czas, prosi dzieci  

o pytania, np.: Czego jeszcze nie wiecie o bibliotece? O naszej szkolnej bibliotece albo  

o bibliotece w og·le. MoŨecie o to zapytaĺ, a ja postaram siň odpowiedzieĺ.  

 

8. PoŨegnanie siň z klasŃ i zakoŒczenie zajňĺ. 

  



 
 

 
 

II   ETAP EDUKACYJNY  

 

Nauczycielka: Magdalena Sucholas  

Publiczna Szkoğa Podstawowa w W·lce 

 

Konspekt zajňĺ korekcyjno ï kompensacyjnych dla klasy IV 

 

Temat zajňĺ: Zabawa z wyrazami.  

 

Czas trwania: 60 min.  

 

Liczba os·b: 4 

 

Cele og·lne:UczeŒ podczas zajňĺ: 

- rozwija umiejňtnoŜĺ myŜlenia analitycznego (doskonali wyszukiwanie cech zbieƬnych, 

podobieŻstw, uog·lnieŻ),  

- ĺwiczy umiejňtnoŜĺ kategoryzowania (klasyfikacji),  

- wzbogaca zas·b sğownictwa,  

- rozwija wyobraŦniň,  

- zapamiňtuje pisowniň wyraz·w z Ărzò, ĂŨò, Ăchò, Ăhò, Ă·ò, Ăuò. 

 

Metody:  

- wykğad, 

- praca z tekstem, 

- dyskusja. 

 

środki dydaktyczne: 

- karty w r·Ũnych kolorach z wyrazami  z Ărzò (granatowe), ĂŨò (zielone), Ăchò 

(pomaraŒczowe), Ăhò (brŃzowe), Ă·ò (r·Ũowe), Ăuò (Ũ·ğte) ï razem 70 kart, 

- kartki i dğugopisy dla uczni·w. 

 

Przebieg zajňĺ: 

1. Powitanie uczni·w i wprowadzenie w temat zajňĺ. 

Nauczycielka rozkğada na stole wszystkie karty i prosi o gğoŜne odczytanie kolejnych 

wyraz·w przez uczni·w: puchacz, hulajnoga, huŜtawka, g·rnik, w·jt, kubek, choinka, 

kruk, tch·rz, Ũ·ğw, tch·rz, wiewi·rka, orzech, rzodkiewka, ryŨ, odkurzacz, talerz, 

rysunek, harcerz, c·rka, chğopiec, Ũar·wka, Ũyrandol, rzeŦba, wr·Ũka, druh, hrabia, 

narzeczona, kukuğka, Ũuraw, Ũuk, cukierki, marchew, groch, hamburger, bohater, str·Ũ, 

Ũona, kr·l, mucha, kogut, ropucha, hipopotam, wŃŨ, Ũelazko, ğ·Ũko, kucharz, wujek, 

wachlarz , n·Ũ, grzechotka, kielich, zboŨe, chrzan, chağwa, og·rek, jarzyna, jeŨyny, 

wr·bel, hiena, gruszka, jask·ğka, burak, but, okulary, ğaŒcuch, noŨyczki, Ũaba, Ũyrafa, 

ŨywnoŜĺ. 

 

2. Nauczycielka wyjaƐnia, jakŇ cechŖ wsp·lnŇ majŇ wszystkie elementy tego zbioru: sŃ 

to wszystko wyrazy niewymienne, czyli takie, kt·rych pisowniň trzeba zapamiňtaĺ 

(wykğad). 

 



 
 

 
 

3. Nastňpnie nauczycielka pyta uczni·w: Czym waszym zdaniem r·ŨniŃ siň te 

wszystkie karty? Uczniowie podajŃ swoje odpowiedzi (np. wyrazami, kolorami, 

liczbŃ liter, itp.). Nauczycielka zwraca siň kolejno do uczni·w, zadajŃc pytanie: A ty 

jak sŃdzisz? ZachŖta do pomyƐlenia i wyraƬenia przez ucznia swojego zdania. 

Uczniowie por·wnujŇ przedmioty i dokonujŇ rozr·ƬnieŻ na podstawie indywidualnie 

obieranych kryteri·w ð cech tych przedmiot·w. 

 

4. Nauczycielka zachňca uczni·w, by zaklasyfikowali poszczeg·lne wyrazy do jakichƐ 

kategorii na podstawie cech wsp·lnych (podobieŒstwa pod jakimŜ wzglňdem). Czy 

sŃ tu takie wyrazy, kt·re majŃ ze sobŃ coŜ wsp·lnego, kt·re majŃ jakŃŜ wsp·lnŃ 

cechň? Uczniowie podajŇ przykĠady wyraz·w majŃcych wsp·lnŃ cechň, np. literň 

Ărzò. JeŨeli uczeŒ podaje przykğad dwu lub wiňcej wyraz·w podobnych, lecz nie 

okreƐla, na czym polega podobieŻstwo, nauczycielka pyta: Pod jakim wzglňdem te 

wyrazy sŃ podobne? lub: JakŃ wsp·lnŃ cechň majŃ te wyrazy? Nastňpnie pyta: 

Czy dağoby siň podzieliĺ te wyrazy na zbiory, w kt·rych znalazğyby siň wyrazy 

podobne, o zbieŨnych cechach? JeŨeli uczniowie odpowiadajŃ Ătakò, Uczniowie 

podajŇ przykĠady podziaĠu wyraz·w. Nauczycielka pyta: Jak jeszcze moŨna by 

podzieliĺ te wyrazy? ObmyƐlanie alternatywnych kategoryzacji ð dzieci mogŇ 

podawaĻ swoje kategorie (propozycje podziaĠu). 

 

5. Z dyskretnŃ pomocŃ nauczycielki uczniowie dzielŇ wyrazy na grupy wedĠug kryterium 

podobieŻstwa pod jakimƐ wzglŖdem ï biorŃ pod uwagň cechy samych wyraz·w (np. 

zbi·r wyraz·w z Ărzò, ĂŨò, Ăchò, Ăhò, Ă·ò, Ăuò; zbi·r wyraz·w kr·tkich i dğugich: 

jedno-, dwu-, trzy-sylabowych) albo ich znaczenia (zbi·r zwierzŃt, rzeczy, os·b, 

poŨywienia, itp.)  

 

6. Nauczycielka zadaje pytanie: Dlaczego wyraz Ătch·rzò pojawiğ siň dwa razy? 

Pytanie zaczynajŇce siŖ od dlaczego zachŖca uczni·w do podawania uzasadnieŻ. Czy 

moŨe on naleŨeĺ do dw·ch r·Ũnych zbior·w? Jak sŃdzicie? Nauczycielka pomaga, 

jeŜli to konieczne, wyjaŜniĺ uczniom znaczenie sğowa Ătch·rzò (cecha charakteru, 

zwierzň). WyjaƐnia, Ũe ten wyraz moŨe naleŨeĺ do dwu r·Ũnych zbior·w: zbioru 

cech charakteru i zbioru zwierzŃt, ale w obu wypadkach bierzemy pod uwagň 

znaczenie sğowa; ten sam wyraz moŨe r·wnieŨ naleŨeĺ do zbioru wyraz·w 

jednosylabowych, lecz kiedy zaliczamy go do takiego zbioru, bierzemy pod uwagň 

cechň samego wyrazu, a nie jego znaczenie. Do jakich jeszcze zbior·w moŨe naleŨeĺ 

ten wyraz? ZnajdŦmy jeden przykğad takiego zbioru. Badanie alternatywnych 

moƬliwoƐci klasyfikacji. 

 

7. Nauczycielka kolejno zadaje pytania: W jaki spos·b moŨemy nazwaĺ poszczeg·lne 

grupy (zbiory)? Dlaczego tak wğaŜnie chcecie nazwaĺ tň grupň? Czy ktoŜ ma 

lepszŃ nazwň? Dlaczego jest lepsza? Uczniowie tworzŇ kategorie i uzasadniajŇ, 

dlaczego dana kategoria jest trafnŇ og·lnŇ nazwŇ danej grupy wyraz·w. Pytania 

nauczycielki zachŖcajŇ do krytycznego rozpatrzenia, czy dana nazwa og·lna jest 

trafna. Dzieci uczŇ siŖ posĠugiwaĻ kryteriami podziaĠu (klasyfikacji). 

 

8. Nauczycielka prosi, Ũeby kaŨdy uczeŒ wybrağ sobie jeden wyraz, kt·ry najbardziej 

mu siň podoba, ale tak, Ũeby koledzy i koleŨanki nie widzieli, kt·ry to wyraz. Sama 

r·wnieŨ wybiera kartň i definiuje znaczenie sĠowa, kt·re wybrağa (najlepiej, jeŜli 



 
 

 
 

bňdzie to rzeczownik). Uczniowie majŃ za zadanie zgadnŃĺ, jakie to sğowo. 

Nastňpnie kaŨdy uczeŒ ma za zadanie napisaĺ na swojej kartce trzy sğowa, kt·rych 

znaczenia w jakiŜ spos·b wiŃŨŃ siň ze znaczeniem sğowa kt·re wybrağ, i gğoŜno je 

odczytaĺ. Pozostali uczniowie starajŃ siň odgadnŃĺ wybrane przez niego sğowo. 

Odgadywanie wyraz·w wprowadza element tajemnicy, zaciekawia, a jednoczeƐnie 

wymusza wykonanie pracy myƐlowej, pozwalajŇcej odkryĻ zwiŇzki miŖdzy 

znaczeniami sĠ·w. W tej fazie zajŖĻ nauczycielka wzmacnia element refleksji nad 

jŖzykiem, wystŖpujŇcy w caĠych zajŖciach.   

 

9. Nauczycielka pyta kolejno uczni·w: Dlaczego wybrağeŜ (wybrağaŜ) ten wyraz? 

Dlaczego ci siň on podoba? W jaki spos·b dopisane trzy sğowa wiŃŨŃ siň z tym 

wyrazem?  Kontynuacja refleksji nad jŖzykiem. 

W zaleŨnoŜci od iloŜci czasu, jaki pozostağ do koŒca zajňĺ, wyb·r kart oraz odgadywanie 

haseğ moŨna powt·rzyĺ. 

 

10. Na zakoŒczenie zajňĺ nauczyciel prosi uczni·w, aby zapisali wszystkie zapamiňtane 

wyrazy i chwali ich za skuteczne zapamiňtanie trudnych wyraz·w. 

 

11. Podsumowanie i ocena pracy na zajňciach 

  



 
 

 
 

 

III   ETAP EDUKACYJNY  

 

Nauczycielka: Mirosğawa Pirucka-Parus  

Zesp·ğ Szkolno-Gimnazjalny w TrŃbczynie 

 

Konspekt zajňĺ dla kl. I gimnazjum- jňzyk polski 

Czas realizacji: 2 godz. lekcyjne 

 

Temat : W labiryncie Ũycia. 

 

I.  Cele lekcji:  

Cel gğ·wny: uczeŒ podejmuje refleksjň nad zğoŨonoŜciŃ ludzkiej egzystencji oraz rozwija 

swoje umiejňtnoŜci myŜlowe i komunikacyjne. 

Cele szczeg·ğowe: uczeŒ 

¶ podejmuje pr·bň objaƐniania i definiowania pojŖcia, 

¶ rozumie przeczytany tekst, 

¶ ukĠada pytania dotyczŃce przeczytanego tekstu, 

¶ rozumie przenoŜne znaczenia wyrazu labirynt, 

¶ okreŜla symboliczne znaczenie motywu drogi, 

¶ wzbogaca swoje sğownictwo o zwiŃzki frazeologiczne, 

¶ rozumie zwiŃzki frazeologiczne i stosuje je poprawnie w kontekŜcie zdania, 

¶ posğuguje siň sğownikami, 

¶ wyraƬa wĠasne zdanie, wsp·ĠdziaĠa w grupie, dzielŇc siŖ swoimi myƐlami, 

¶ podejmuje pr·bň filozoficznych rozwaŨaŒ nad wartoŜciami. 

 

II. Metody i f ormy pracy:  

Praca z tekstem, rozmowa z elementami dyskusji, praca indywidualna, praca w grupach, 

schemat. 

 

III.  środki dydaktyczne: 

ĂMit o Tezeuszuò, ĂSğownik jezyka polskiegoò, ĂSğownik frazeologiczny jňzyka polskiegoò; 

duŨe kartki papieru, kolorowe flamastry. 

 

IV.  Przebieg lekcji: 

 

  



 
 

 
 

Wprowadzenie  

 

Uczniowie mieli w domu przeczytaĺ mit o Tezeuszu. Nauczycielka sprawdza stopieŒ 

zrozumienia przeczytanego tekstu.  

Polecenie: UĠ·Ƭcie pytania do przeczytanego tekstu, wyobraŦcie sobie przy tym, Ũe bňdziecie 

nimi nawzajem sprawdzaĺ zrozumienie mitu. (Np. Czyim synem byğ Tezeusz? Dlaczego 

Tezeusz postanawia  wyruszyĺ do Aten? W jakim celu Tezeusz wyrusza w podr·Ũ na 

Kretň? Czy Tezeusz jest odpowiedzialny za Ŝmierĺ ojca? Czy Tezeusz wykazağ 

okrucieŒstwo, porzucajŃc Ariadnň na wyspie? Czy Tezeusz nie kochağ Ariadny? Czy 

pogromca Minotaura to bohater bez skazy? itp.)  

Uczniowie majŇ moƬliwoƐĻ samodzielnego formuĠowania pytaŻ zwiŇzanych  

z rozumieniem tekstu. Klarownie sformuĠowane polecenie daje wszystkim dzieciom szansŖ 

podjŖcia samodzielnego myƐlenia nad pytaniami. Nauczycielka odwoĠuje siŖ do intuicyjnego 

rozumienia przez uczni·w sĠowa ărozumienieó. Nie okreƐla charakteru pytaŻ pod wzglŖdem 

formy ani treƐci, stawia natomiast uczni·w w obliczu wyobraƬonej sytuacji komunikacyjnej. 

Pytania uczni·w mogŇ byĻ r·Ƭne: proste pytania o fakty literackie (takie jak Czyim synem byĠ 

Tezeusz?), jak i pytania, na kt·re odpowiedƪ wymaga samodzielnej interpretacji mitu,  

w ramach kt·rej sformuĠuje siŖ sŇd (np. Czy Tezeusz jest odpowiedzialny za ƐmierĻ ojca?). 

Opowiedzi na pytania drugiego typu zwykle opierajŇ siŖ r·wnieƬ na indywidualnej interpretacji 

znaczeŻ pewnych pojŖĻ og·lnych (tu: pojŖcia odpowiedzialnoƐci).  

 

N. notuje wszystkie  pytania na tablicy, na koniec odczytuje je na gğos. Nastepnie uczniowie 

oceniajŇ stopieŻ trudnoƐci pytaŻ na podstawie podanego przez N. kryterium: czy ğatwo jest 

udzieliĺ odpowiedzi, jeŨeli zna siň tekst. DostrzegajŃ pytania, kt·re wymagajŃ namysĠu nad 

odpowiedziŇ, nadajŃ siň do dyskusji. Przykğadowe polecenia i pytania N.:  

¶ Na kt·re z tych pytaŒ ğatwo jest odpowiedzieĺ po uwaŨnym przeczytaniu mitu?  

W miarň jak uczniowie podajŃ przykğady, N. oznacza te pytania jakimŜ symbolem 

graficznym. 

¶ Jak moŨemy opisaĺ tego rodzaju pytania? 

¶ JakŃ og·lnŃ nazwň nadalibyŜcie tego typu pytaniom? 

¶ Czy ktoŜ chcialby zaproponowaĺ inne okreŜlenie og·lne? N. notuje propozycje na 

tablicy lub planszy. 

¶ Przyjrzyjmy siň teraz pozostağym pytaniom. Jak moglibyŜmy je okreŜliĺ? Jakie to sŃ 

pytania? 

¶ Czy ktoŜ chciağby inaczej opisaĺ ten rodzaj pytaŒ? 

Odnotowywanie wszystkich sformuĠowanych przez dzieci pytaŻ jest wyrazem szacunku dla ich 

myƐlenia, z drugiej strony ð zapis umoƬliwia wstŖpnŇ analizŖ pytaŻ i ich klasyfikacjŖ na dwa 

typy. ZasadŇ podziaĠu (klasyfikacji) staje siŖ relacja miŖdzy pytaniem a odpowiedziŇ: (1) 

Pytania na kt·re jest Ġatwa, szybka odpowiedƪ, kt·rŇ moƬna Ġatwo zweryfikowaĻ na podstawie 

tekstu. BŖdŇ to wyĠŇcznie pytania zamkniŖte. (2) Pytania, na kt·re odpowiedƪ wymaga 

namysĠu i jest dyskusyjna, moƬliwe jest zatem wiele r·Ƭnych odpowiedzi i ich uzadanieŻ, 

moƬliwe jest dociekanie ð badanie tych odpowiedzi, szukanie najlepiej uzasadnionej. 

Poproszenie uczni·w o szukanie odpowiednich nazw og·lnych jest dla nich zachŖtŇ do 

tworzenia wĠasnych kategoryzacji, do opisania pytaŻ w kategoriach zrozumiaĠych dla nich  

i obecnych w ich myƐleniu. Nauczyciel moƬe wĠŇczyĻ w takŇ rozmowŖ kategoriŖ opisu, kt·ra 

jest istotna z punktu widzenia wiedzy o literaturze (np. fakt literacki, Ɛwiat przedstawiony lub 

innŇ) ð moƬe dodaĻ do zbioru okreƐleŻ nazwŖ og·lnŇ jego zdaniem dobrze okreslajŇcŇ dany 



 
 

 
 

typ pytaŻ. Uczniowie ĻwiczŇ teƬ myƐlenie relacjŇ og·lne ð szczeg·Ġowe, typ (rodzaj, klasa) ð 

przedstawiciel typu (rodzaju, klasy). CzŖƐĻ wprowadzajŇca tej lekcji uĠatwi uczniom zadanie 

pytaŻ i wziŖcie udziaĠu w dyskusji podczas innych lekcji.  

 

Labirynt ï element Ŝwiata przedstawionego mitu. 

1. Uwaga wprowadzajŃca na temat wystňpowania w micie o Tezeuszu motywu labiryntu, 

kt·ry bňdzie przedmiotem dzisiejszych zajňĺ, i polecenie: Proszň, ŨebyŜcie spr·bowali 

samodzielnie  wyjaŜniĺ znaczenie wyrazu labirynt . Zapiszcie swoje odpowiedzi w zeszytach 

(na kartkach). Uczniowie zostajŇ zachŖceni do podjŖcia samodzielnej pr·by objaƐnienia 

znaczenia. MogŇ tworzyĻ wĠasne definicje lub okreƐlenia zbliƬone do definicji, lub opisowe 

wyjaƐnienia. Polecenie zapisania objaƐnieŻ lub definicji ma skĠoniĻ uczni·w do stworzenia 

uporzŇdkowanej, moƬliwie precyzyjnej wypowiedzi.   

Prezentacja w formie ustnej wynik·w pracy uczni·w. Byĺ moŨe juŨ na tym etapie lekcji 

wielu zauwaŨy, Ũe jest to wyraz  wieloznaczny. Konfrontacja definicji i opis·w znaczenia ze 

ĂSğownikiem jňzyka polskiegoò (kilkoro uczni·w odszukuje definicjň w sğowniku). 

Por·wnywanie, roƬnicowanie i precyzowanie znaczeŻ sĠowa. Przykğadowe pytania N.: 

¶ Czy treŜĺ hasğa w sğowniku wnosi coŜ nowego do tego, co juŨ powiedzieliŜmy  

o znaczeniu sğowa labirynt? 

¶ Czym r·Ũni siň te dwa (N. przytacza je lub nawet zapisuje) okreŜlenia? 

¶ Kt·re sğowa najczňŜciej pojawiağy siň w naszych wyjaŜnieniach znaczenia  

i definicjach? 

¶ Czy sğowo (wyraŨenie) ..... wystapiğo r·wnieŨ w okreŜleniu podanym  

w sğowniku? 

¶ Jak sŃdzicie, dlaczego nie wystŃpiğo? 

¶ Czy w haŜle w sğowniku zostağy uwzglňdnione wszystkie znaczenia sğowa labirynt? 

¶ Jakie znaczenie nie zostağo uwzglňdnione? 

¶ Kt·re wyjaŜnienie odnosi siň do labiryntu w og·le, a kt·re tylko do jednej budowli? 

WieloznacznoƐĻ wyrazu daje dobrŇ moƬliwoƐĻ do por·wnywania stworzonych w klasie 

wyjaƐnieŻ i definicji z wyjaƐnieniem sĠownikowym, rozr·Ƭniania znaczeŻ i moƬliwie precyzyjnej 

werbalizacji r·Ƭnic miŖdzy nimi. ĺwiczenie opisane w punkcie b) pobudza uczni·w do refleksji 

nad jŖzykiem w og·le i jŖzykiem ich wĠasnego myƐlenia; sprzyja Ɛwiadomemu korzystaniu  

z zasob·w jŖzyka, jak i rozwojowi intuicji jŖzykowej. 

Nie zakğada siň wykorzystania wszystkich pytaŒ. N. stosuje je w miarň potrzeby. Niekt·re 

pytania moŨna wykorzystaĺ podczas wsp·lnego redagowania notatki.  

 

2. Wsp·lne redagowanie notatki (np.): 

 

 LABIRYNT  

budowla ateŒskiego 

architekta - Dedala, stworzyğ 

jŃ dla Minotaura,  potwora 

bňdŃcego synem Minosa; 

budowla o skomplikowanym 

ukğadzie sal i korytarzy; 

 

 

 

 

  



 
 

 
 

ŧycie jako labirynt 

 

Zapoczatkowanie trzeciej czňŜci zajňĺ ï wariant I.  

Zapisanie tematu. Byĺ moŨe uczniowie juŨ wczeŜniej zwr·cili uwagň na przenoŜne 

znaczenia sğowa labirynt . JeŨeli tak ï majŃ okazjň powr·ciĺ do tego wŃtku. JeŨeli nie ï 

nauczyciel wprowadza go w tej fazie lekcji. Kr·tko wyjaƐnia, Ũe podobnie jak wiele innych 

sğ·w labirynt  ma znaczenia dosğowne i przenoŜne. Podaje przykğady przenoŜni 

zawierajŃcych sğowo labirynt : miasto -labirynt, trudna sytuacja jako labirynt, relacje 

miňdzy ludŦmi to labirynt, Ũycie to labirynt.  Zapisuje na tablicy metaforň stanowiacŃ 

temat lekcji.  

 

Zapoczatkowanie trzeciej czňŜci zajňĺ ï wariant II.  

1. Wsp·lne zebranie przykğad·w metafor zawierajŃcych sğowo labirynt . (N. moŨe doğŃczyĺ 

wğasny przykğad.) Przykğadowe pytania N.: 

¶ Jakie mogŃ byĺ przenoŜne znaczenia labiryntu? 

¶ O czym moŨna myŜleĺ jako o labiryncie? N. pisze na tablicy: 

..................... jako labirynt 

...................... przypomina labirynt  

...................... jest labiryntem 

Uczniowie mogŃ przytoczyĻ znane metafory, ale teŨ utworzyĻ nowe (ĺwiczenie to zawiera 

komponent tw·rczego myƐlenia). Drugie pytanie, w poğaczeniu z napisami, uğatwi szukanie 

przykĠad·w metafor. Oba sŃ pytaniami o moƬliwoƐci myƐlowo-jŖzykowe. Po zgromadzeniu 

kolekcji metafor jeden z uczni·w odczytuje siň je na gğos. 

Polecenie: PomyƐlcie przez chwilň, kt·ra przenoŜnia najbardziej do was przemawia. 

Polecenie nakierowuje ucznia na ustosunkowanie siŖ w akcie refleksji do wĠasnej reakcji na 

metafory, choĻ realizacja scenariusza lekcji nie zakĠada peĠnej werbalizacji tej refleksji. 

Nauczyciel prosi chňtnych uczni·w o kr·tkie komentarze na temat wybranych przez nich 

przenoŜni. Zapisuje na tablicy przenoŜniň bňdŃcŃ tematem lekcji. 

 

2. Ĺwiczenie ï wizualizacja znaczenia sğowa. Podziağ klasy na grupy (najlepiej 

czteroosobowe). Polecenie (1): Niech kaŨda z grup wsp·lnie narysuje schemat labiryntu, 

spr·bujcie jak najlepiej przedstawiĺ na rysunku, czym jest labirynt.  

Wspieranie komunikacji miŖdzy uczniami. ZaangaƬowanie uczni·w w pr·bŖ przekĠadu 

intersemiotycznego (tu: przekĠad sĠowa na obraz), kt·ra moƬe zainspirowaĻ do nowych myƐli. 

SkĠadnikiem tego przekĠadu jest interpretowanie znaczeŻ ð w kontekƐcie wzbogaconym przez 

dotychczasowy przebieg lekcji.  

Polecenie (2): Proszň, by przedstawiciel grupy kr·tko om·wiğ wykonany schemat. Ponowny 

przekĠad intersemiotyczny (tym razem z ăjŖzyka obraz·wó na jŖzyk sĠ·w), interpretacja, byĻ 

moƬe powstawanie nowych myƐli). PodkreŜlenie przez nauczyciela wykorzystanego  motywu 

drogi ( labirynt ï gmatwanina dr·g). 

 

3. Ĺwiczenie ï znaczenia wyraŨeŒ. Polecenie (1): Proszň, aby kaŨda z grup wyszukağa w 

ĂSğowniku frazeologicznym jňzyka polskiegoò zwiŃzki wyrazowe zwiŃzane z motywem drogi 

i wsp·lnie objaƐniĠa ich znaczenia. (Np. byĺ na zakrňcie, byĺ na nowej drodze Ũycia, 

znaleŦĺ siň na rozdroŨu, p·jŜĺ innŃ drogŃ, zboczyĺ z drogi, stanŃĺ komuŜ na drodze, zejŜĺ 

komuŜ z drogi itp.) Interpretacja wyraƬeŻ jŖzykowych w formie wymiany zdaŻ z innymi 

czĠonkami grupy. Wspieranie przez nauczyciela komunikacji miŖdzy uczniami.  



 
 

 
 

Polecenie (2): Spr·bujcie umieŜciĺ te wyraŨenia na swoich schematach labiryntu, 

odszukajcie dla nich odpowiednie miejsca. 

Polecenie (3). Wybierzcie kilka zwiŃzk·w frazeologicznych. ObmyŜlcie przykĠady sytuacji, 

kt·re moŨna okreŜliĺ danym wyraŨeniem. (np. znaleŦĺ siň na rozdroŨu ï koniecznoŜĺ 

wyboru ï np. wyboru szkoğy). 

Polecenie (4). Nadajcie tytuğy swoim schematom. Uczniowie majŇ moƬliwoƐĻ 

ustosunkowania siŖ w rozmowie do pomysĠ·w innych. Nadawanie tytuĠ·w zachŖca do 

myƐlenia syntetycznego. 

 

Om·wienie efekt·w pracy w grupach: Schematy labiryntu uzupeğnione o wyraŨenia 

jňzykowe zostajŃ umieszczone w miejscu widocznym dla cağej klasy. Przedstawiciele grup 

przedstawiajŃ przykğady. Nauczyciel pomaga porzŃdkowaĺ treŜci i oceniaĻ trafnoƐĻ 

przykĠad·w (bňdŃcych dowodem na zrozumienie zwiŃzk·w wyrazowych), angaŨujŃc 

uczni·w w te czynnoŜci za pomocŃ odpowiednich pytaŒ, np.: 

¶ Czy ten przykğad dobrze ilustruje znaczenie tego wyraŨenia? 

¶ Dlaczego ten przykğad nie jest trafny? 

¶ Czy moŨecie podaĺ lepszy przykğad? 

¶ Czy ta sytuacja podpada pod okreŜlenie .............. (np. sytuacje koniecznoŜci 

dokonania wyboru)? 

¶ Czy znajdziecie przykğad sytuacji zupeğnie innego typu, do kt·rej teŨ odnosi siň to 

wyraŨenie?   

 

ObmyƐlanie przykĠad·w: sytuacji, do kt·rych moƬna odnieƐĻ te wyraƬenia, miŖdzy innymi 

Ļwiczy myƐlenie polegajŇce na rozr·Ƭnianiu stopni og·lnoƐci ð co pokazuje podany powyƬej w 

nawiasie ciŇg: wyraƬenie jŖzykowe ð jego og·lne znaczenie ð jeden z typ·w sytuacji 

podpadajŇcych pod kategoriŖ koniecznoƐĻ wyboru. NastŖpnym etapem ukonkretniania 

przykĠadu byĠoby podanie dokĠadniej okreƐlonej sytuacji wyboru szkoĠy. Rozszerzeniem pracy 

nad przykĠadami byĠoby podanie przykĠad·w innego typu wybor·w (nie szkoĠy).  

Jednym z wariant·w tego Ļwiczenia mogĠoby byĻ tworzenie na tablicy zapisu wybranych dwu, 

trzech frazeologizm·w i towarzyszŇcych im przykĠad·w w takim ăzstŖpujŇcymó lub 

ăwstŖpujŇcymó porzŇdku og·lnoƐci. Uczniowie dostrzegŇ w·wczas wyraƪniej og·lnoƐĻ tych 

wyraƬeŻ, to, Ƭe mogŇ siŖ one odnosiĻ do wielu r·Ƭnych typ·w sytuacji (tu: do r·Ƭnych typ·w 

wybor·w ð wyb·r szkoĠy to jedynie jeden z tych typ·w). 

Jednym ze sposob·w graficznego uporzŇdkowania takiego zapisu jest diagram w formie 

drzewka. JeƬeli N. poprosi o obmyƐlenie dwu, trzech przykĠad·w do kaƬdego z wybranych  

w grupach frazeologizm·w, Ġatwiej bŖdzie utworzyĻ drzewka. Tego rodzaju zapis lepiej jednak 

tworzyĻ przy udziale caĠej klasy, bez podziaĠu na grupy. BŖdzie okazja do krytycznego 

ustosunkowania siŖ do zgĠaszanych przykĠad·w. MogŇ bowiem pojawiĻ siŖ przykĠady 

zdecydowanie nietrafne lub takie, kt·rych trafnoƐĻ jest kontrowersyjna. Przypuszczalnie 

wsp·lna praca klasy zajmie mniej czasu niƬ szczeg·Ġowe analizowanie materiaĠu 

wytworzonego w grupach, zwĠaszcza jeƬeli klasa jest liczna.  

 

4. N. inicjuje dyskusjň, w kt·rej uczniowie zinterpretujŃ metaforň Ũycie jako labirynt  

i zaangaŨujŃ siň w formuĠowanie wĠasnych sŇd·w na temat ludzkiej egzystencji. MoŨe np. 

przeksztağciĺ to wyraŨenie w metaforyczne pytanie: Czy Ũycie to labirynt? MoŨe wprost 

zapytaĺ, jak uczniowie rozumiejŃ tň przenoŜniň. Najprawdopodobniej pojawiŃ siň r·Ũne 

wypowiedzi, zar·wno optymistyczne jak i pesymistyczne. Nauczyciel nie zajmuje 

stanowiska w dyskusji (nie wygğasza wğasnych poglŃd·w) ani nie ocenia wypowiedzi 



 
 

 
 

uczni·w. Stara siň pom·c w formuğowaniu myŜli za pomocŃ pytaŻ o uzasadnienia, 

wyjaƐnienia, o spos·b rozumienia wypowiedzi kolegi czy koleƬanki, o r·Ƭnice miŖdzy 

wypowiedziami itp., przede wszystkim jednak pozwala m·wiĺ uczniom. Odnotowuje  

(w skr·cie) na tablicy tezy zgğaszane w dyskusji. 

Odnotowywanie r·Ƭnych (czasem ð skrajnie r·Ƭnych) wypowiedzi sprzyja budowaniem 

zaufania uczni·w do wĠasnych myƐli (sŇ waƬne, skoro zostaĠy zapisane), uĠatwia powracanie 

do nich, ustosunkowanie siŖ do nich przez innych uczestnik·w dyskusji  

i dostrzeganie relacji logicznych miŖdzy zdaniami (np. relacji niesprzecznoƐci, sprzecznoƐci, 

wynikania). Notowanie jednoczesne z moderowaniem dyskusji nie jest jednak sztukŇ ĠatwŇ, 

wymaga od nauczyciela wielkiej koncentracji. JeƬeli zbyt trudno jest godziĻ obie aktywnoƐci, 

moƬna z niego zrezygnowaĻ i wr·ciĻ do tego pomysĠu podczas innej dyskusji.   

 

5. Podsumowanie. 

a) Polecenie: Proszň, by kaŨdy, pamiňtajŃc o przedstawionych przez was rozmaitych 

interpretacjach schemat·w i p·Ŧniejszych wypowiedziach, zapisağ na kartce jednŃ istotnŃ 

wedğug niego prawdň o Ũyciu. 

b) Po napisaniu przez uczni·w zdaŒ, zostaje podana druga czňŜĺ polecenia: Proszň, by 

kaŨdy sformuğowağ jeden argument, pokazujŃcy, dlaczego jest to prawda. 

Uczniowie mogŇ wr·ciĻ myƐlami do przebiegu dyskusji i zastanowiĻ siŖ, kt·re myƐli pamiŖtajŇ 

i kt·re sŇ z osobistego punktu widzenia istotne, wybraĻ jednŇ jako dla siebie najwaƬniejszŇ ð 

anagaƬujŇ siŖ w myƐlenie refleksyjne. PodejmujŇ pr·bŖ skonstruowania argumentu. UdziaĠ  

w tym Ļwiczeniu i wytworzone materiaĠy mogŇ teƬ skĠoniĻ do namysĠu nad pojŖciem prawdy:  

z kartek moƬna zrobiĻ wystawŖ klasowŇ zatytuĠowanŇ ăPRAWDA?ó MoƬna przypuszczaĻ, Ƭe 

uczniowie podczas przerw z zaciekawieniem przeczytajŇ wypowiedzi swoich koleg·w  

i koleƬanek.   

 

6. Zadanie pracy domowej. 

Powr·t do tekstu mitu ï wskazanie przez N. cytatu ĂMiğoŜĺ kr·lewny ocaliğa Tezeuszaò. 

Napisz wypowiedŦ, w kt·rej skomentujesz to zdanie, rozwaŨysz je, zastanowisz siň nad rolŃ 

miğoŜci w Ũyciu czğowieka lub ï jeŜli chcesz ï w twoim Ũyciu.  

UczeŻ moƬe wybraĻ pĠaszczyznŖ rozwaƬaŻ: bardziej og·lnŇ lub bardziej osobistŇ.  

W poleceniu N. uƬywa sĠ·w oznaczajŇcych czynnoƐci myƐlenia. 

  



 
 

 
 

 

III ETAP EDUKACYJNY 

 

  Nauczyciel: Alicja Malinowska -G·rna 

Gimnazjum im. Polskich Noblist·w w Kiszkowie 

 

Konspekt lekcji j. polskiego dla klasy I gimnazjum 

1 godz. lekcyjna 

 

Temat: Jak wypadek Ăkr·la stoğuò wpğynŃğ na jego losy?  

(na podstawie ĂImbrykaò  H. CH. Andersena). 

 

Cel gğ·wny: 

- UczeŒ poznaje omawiany tekst, rozwija swoje zdolnoƐci myƐlowe i komunikacyjne. 

Cele szczeg·ğowe: uczeŒ 

- wskazuje w tekŜcie literackim waŨne fragmenty i sğowa, 

- rozwija umiejňtnoŜĺ samodzielnej problematyzacji tekstu literackiego i odr·Ƭniania pytaŻ 

og·lnych,  

- doskonali umiejňtnoŜĺ pisania tekstu interpretacyjnego lub rozprawki, 

- doskonali umiejŖtnoƐĻ stawiania pytaŻ, 

- uczy siŖ rozumieĻ tekst literacki za poƐrednictwem pytaŻ, wieloƐci interpretacji  

i dyskusji, 

- doskonali inne umiejŖtnoƐci myƐlowe i komunikacyjne, wskazane w opisie poszczeg·lnych 

faz lekcji. 

Niezbňdne materiağy: Tekst baŜni H. Ch. Andersena ĂImbrykò, arkusze papieru, flamastry. 

 

Przebieg lekcji  

1. Nauczycielka wita uczni·w, prosi o ustawienie krzeseğ i ğawek w krňgu. 

Wsp·lna lektura baŜni H. Ch. Andersena ĂImbrykò: uczniowie, siedzŃc w krňgu, 

czytajŃ kolejno fragment utworu. Nauczycielka zaznacza, Ũe  moŨna przeczytaĺ 

kr·tszy lub dğuŨszy fragment, takŨe jedno zdanie. 

2. Wariant 3A.  Pytanie nauczycielki: Kt·re wyrazy w tekŜcie uznalibyŜcie za 

kluczowe? W razie potrzeby uczniowie z pomocŃ nauczycielki wyjaŜniajŃ pojňcie 

sğowo-kluczò sğowo, kt·re otwiera nowe obszary znaczeŒ, jest wskaz·wkŃ 

interpretacyjnŃ (w tym utworze bňdŃ to np. wyrazy: dumny, wada, zaleta, los, 

Ŝmiaĺ siň, nňdzarz, kr·lé). ZapisujŃ na przyczepionym do tablicy arkuszu wybrane 

sğowa.  

3. Wariant 3B.  Nauczycielka prosi o znalezienie w tekŜcie zdaŒ, kt·re wedğug 

uczni·w majŃ charakter sentencji. Zdania sŃ odczytywane na gğos i notowane na 

tablicy lub planszy. 

4. WypowiedŦ nauczycielki: Gğ·wnŃ postaciŃ w tej baŜni jest oŨywiony przedmiot. 

Zastan·wcie siň, czy sŃ w niej zasygnalizowane jakieŜ problemy, kt·re moŨemy 

odnieŜĺ do Ŝwiata ludzi. JeŨeli odkryjecie taki problem, proszň, ŨebyŜcie go 

nazwali jednym sğowem lub kr·tkim wyraŨeniem. 

 

Tworzenie listy problem·w. Podczas zgğaszania propozycji nauczycielka prosi 

kaŨdego ucznia, Ũeby kr·tko wyjaŜniğ, jaki zwiŃzek ma dany problem z czytanŃ 

baŜniŃ. Przykğady:  



 
 

 
 

 

 

Tolerancja 

Piňkno 

Wğadza 

Wady 

Zalety 

 

 

Wspomnienia  

Rzeczy materialne 

Sens Ũycia 

PoŜwiňcenie 

SzczňŜcie 

 

Nauczyciel prosi, by uczniowie uĠoƬyli pytania zwiŇzane z problematykŇ tekstu. 

KaŨdy moŨe wybraĺ dowolny problem z listy, ten, kt·ry go najbardziej interesuje,  

i przeksztağciĺ go w pytanie.  

Uczniowie zapisujŃ swoje propozycje na tablicy.  

Przykğady pytaŒ: 

- Z czego byğ szczeg·lnie dumny imbryk? 

- Czy indyk sğusznie byğ dumny z tego, Ũe ...? 

- Na co zwracağo uwagň otoczenie imbryka? 

- Dlaczego ludzie zwracajŃ uwagň szczeg·lnie na wady innych, pomijajŃc ich zalety? 

- Dlaczego imbryk czuğ siň kr·lem stoğu? 

- Czy to dobrze, Ũe ludzie potrafiŃ siň zmieniaĺ? 

 

Wariant 5A . Klasyfikacja pytaŒ. Po zapisaniu uczniowskich pytaŒ nauczycielka prosi, Ũeby 

uczniowie podzielili pytania wedğug okreŜlonego kryterium: na pytania og·lne i cağŃ resztň 

pytaŒ. 

¶ Pytanie: Kt·re z tych pytaŒ majŃ charakter uniwersalny, og·lny, a kt·re nie? 

Podczas podawania propozycji prosi o uzasadnienia: Dlaczego zaliczyğabyŜ to pytanie do 

grupy og·lnych? Dlaczego nie zaliczyğbyŜ tego pytania do grupy og·lnych?  

W tym wypadku pytania naleŨŃce do Ăcağej resztyò to te, za pomocŃ kt·rych moŨna 

interpretowaĻ ten konkretny tekst i jednoczeŜnie cechuje je to, Ũe nie sŃ zrozumiağe bez 

znajomoŜci tego tekstu. JeŨeli uczniowie w swoich wypowiedziach nie uŨyjŃ sğ·w 

Ăinterpretacjaò, Ăinterpretowaĺò ï nauczycielka wprowadza te pojŖcia w swojej wypowiedzi, 

nie definiujŃc ich, lecz pozwalajŃc, by dzieci ksztağtowağy sobie ich rozumienie w kontekŜcie 

wğasnego stawiania pytaŒ i ich podziağu. Nastňpnie klasa wybiera najciekawsze pytanie do 

dyskusji. Nauczycielka zaznacza, Ũe moŨna gğosowaĺ na pytanie og·lne lub szczeg·ğowe.  

 

Wariant 5B.  Wyb·r pytania bez klasyfikacji pytaŒ. Klasyfikacjň wedğug podanego 

kryterium przeprowadza siň przy innej okazji. Podczas tej lekcji nauczycielka przeznacza 

wiňcej czasu na dyskusjň. 

 

KontynuacjŇ rozr·Ƭniania pytaŻ bŖdzie przeprowadzone przy okazji czytania innego tekstu 

Ļwiczenie, polegajŇce na przeformuĠowaniu pytaŻ interpretacyjnych, kt·re nie sŇ zrozumiaĠe 

bez znajomoƐci konkretnego tekstu, w pytania og·lne.  

 

6. Dyskusja dialogiczna.  

Przykğady pytaŒ, za pomocŃ kt·rych nauczycielka moderuje dyskusjň i pomaga we 

wsp·lnym szukaniu odpowiedzi: 

¶ Czy moŨesz wyjaŜniĺ, co masz na myŜli, kiedy m·wisz é ?Nauczycielka zmierza do 

tego, by uczniowie sami wyjaƐnili jakieƐ pojŖcie waƬne w danym kontekƐcie. To samo 



 
 

 
 

pytanie moƬna zadaĻ wtedy, kiedy ktoƐ z uczni·w uƬyje sĠowa byĻ moƬe 

niezrozumiaĠego dla innych, niezaleƬnie od tego, jak nauczyciel ocenia wagŖ jego 

zwiŇzku z tematem dialogu. To samo pytanie moƬe posĠuƬyĻ do wydobycia od 

uczni·w ich interpretacji jakiegoƐ sŇdu (twierdzenia) ð lub metafory. Podobnie: 

¶ Kto m·gğby pom·c wyjaŜniĺ znaczenie tego sğowa? Nauczycielka organizuje 

komunikacjŖ miŖdzy uczniami, wsp·ĠpracŖ przy budowaniu odpowiedzi: nie tylko 

autor wypowiedzi moƬe wyjaƐniaĻ pojŖcia, kt·rymi siŖ posĠuƬyĠ. 

¶ Kto inaczej zrozumiağ to stwierdzenie? Nauczycielka organizuje komunikacjŖ miŖdzy 

uczniami: zmierza do tego, by wypowiedƪ ucznia zostaĠa zinterpretowana przez innego 

ucznia, a odmienne interpretacje por·wnane.  

¶ Czy kiedy m·wisz, Ũe......, masz na myŜli.......? Nauczycielka przedstawia caĠej grupie 

swojŇ interpretacjŖ wypowiedzi ucznia i pyta, czy ta interpretacja jest zgodna z jego 

myƐlami. Analogicznie:  

¶ Czy dobrze zrozumiağam twojŃ myŜl? Twierdzisz, ŨeéCzy tak? Jak wyƬej. 

¶ Czy moŨesz dokğadniej wskazaĺ, jaki to ma zwiŃzek z naszym tematem/ z pytaniem, 

kt·rym siň zajmujemy/ na kt·re szukamy odpowiedzi? Nauczycielka chce skĠoniĻ 

uczni·w do szukania powiŇzaŻ, sprecyzowania znaczenia wypowiedzi pod kŇtem 

zwiŇzku z gĠ·wnym pytaniem ð lub z innym pytaniem, kt·re okazaĠo siŖ pomocne  

w toku dociekajŇcego dialogu. Lub po prostu skĠoniĻ do powrotu do tematu, gdy od 

niego odeszli. 

¶ Dlaczego uwaŨasz, Ũeé? Czy moŨesz to jakoŜ uzasadniĺ? Nauczycielka prosi uczni·w 

o argumenty. Pr·by uzasadniania twierdzenia pokazujŇ takƬe szersze znaczenie tego 

twierdzenia ð rozszerzajŇ jego kontekst, zas·b pojŖĻ wprowadzonych do dyskusji  

i twierdzeŻ z nim powiŇzanych r·Ƭnorodnymi zwiŇzkami. PozwalajŇ lepiej zrozumieĻ 

poszczeg·lne stanowiska, zatem r·wnieƬ ustosunkowaĻ siŖ do nich na spos·b 

ăzgadzam siŖó, ănie zgadzam siŖó ð zaƐ te wypowiedzi wymagajŇ kolejnych pr·b 

argumentacji. 

¶ Czy m·gğbyŜ jeszcze raz przedstawiĺ sw·j poglŃd? Nauczycielka zmierza do tego, 

Ƭeby uczniowie wypowiadali siŖ staranniej, przedstawiali swoje poglŇdy w taki 

spos·b, by uniknŇĻ nieporozumieŻ. 

¶ Czy moŨesz podaĺ jakiŜ przykğad, kt·ry pozwoli lepiej zrozumieĺ, co masz na myŜli? 

Nauczycielka zachŖca do odkrywania zwiŇzk·w wygĠaszanych przez uczni·w 

twierdzeŻ z kontekstem spoĠecznym, egzystencjalnym lub innym, z praktykŇ 

dziaĠania, z konkretnymi sytuacjami lub rzeczami. Pozwala to uczniom wzajemnie 

lepiej zrozumieĻ swoje stanowiska.  

¶ Czy wszyscy zgadzajŃ siň z tym, co powiedziağééé.? Czy moŨe ktoŜ jest innego 

zdania? Nauczycielka nakĠania wszystkich uczni·w do zajŖcia stanowiska i wyraƬenia 

tych myƐli na forum klasy. 

¶ Czy to, co m·wisz jest zgodne z poglŃdem, kt·ry wyraziğ ééé..? Nauczycielka 

zmierza do tego, by uczniowie ustalili, jak relacja zachodzi miedzy tymi poglŇdami.  

¶ Jakie jest twoje stanowisko? Nauczycielka pyta indywidualnie ucznia o jego poglŇd 

na dyskutowane zagadnienie. 

¶ Czy moŨesz sformuğowaĺ swoje wŃtpliwoŜci w postaci twierdzenia? Nauczycielka 

zachŖca ucznia, by doprecyzowaĠ, uporzŇdkowaĠ lub podsumowaĠ swojŇ wypowiedƪ, 

przedstawiajŇc jŇ w formie zdania.  

¶ Czy moŨesz powiedzieĺ, w jaki spos·b to, co m·wisz (tw·j poglŃd, tw·j przykğad, 

twierdzenie, kt·rego bronisz itp.) odnosi siň do tego, o czym opowiada czytana 



 
 

 
 

przez nas baŜŒ? Nauczycielka zadaje pytanie, kt·re sugeruje, by dzieci nie 

zapominaĠy o tekƐcie; sugeruje wĠŇczanie interpretacji baƐni do tego, o czym 

uczniowie skĠonni sŇ m·wiĻ i co ich interesuje.  

Nauczycielka przede wszystkim pozwala uczniom m·wiĺ, formuĠowaĻ wĠasne interpretacje. 

Pytania zadaje tylko wtedy, kiedy wydajŃ siň one pomocne. Podsumowanie cağoŜci dyskusji 

jest zbňdne. Dyskutowane kwestie pozostajŃ otwarte, lecz podczas trwania dialogu 

nauczycielka stara siň zapisaĺ na planszy przynajmniej niekt·re dyskutowane przez grupň 

twierdzenia. Plansza, podobnie jak inne materiağy (zapis problem·w, pytaŒ lub takŨe 

sentencji) moŨe wisieĺ w klasie przez jakiŜ czas, np. do nastňpnej dyskusji. 

 

7. Zadanie domowe . 

 

Wariant dostosowany do 3A: Proszň, ŨebyŜcie wypisali z baŜni ĂImbrykò wszystkie 

zdania, kt·re waszym zdaniem majŃ charakter sentencji. JeŨeli nie jesteŜcie pewni, co 

znaczy Ăsentencjaò, sprawdŦcie to sğowo w sğowniku jňzyka polskiego. KaŨdy niech wybierze 

jednŃ z wskazanych w tekŜcie sentencji i samodzielnie jŃ skomentuje. Pytaniem, na kt·re 

ma odpowiedzieĺ komentarz, jest: Jak rozumiem tň sentencjň? Zapiszcie pytanie  

w zeszytach.  

 

Wariant dostosowany do 3B: Proszň, by kaŨdy wybrağ jednŃ z sentencji i samodzielnie 

jŃ skomentowağ. Pytaniem, na kt·re ma odpowiedzieĺ komentarz, jest: Jak rozumiem tň 

sentencjň? 

 

Wariant C:  Proszň, ŨebyŜcie do podanych zdaŒ dopisali sğowo Ăboò lub ĂponiewaŨò, lub 

ĂgdyŨò, lub Ădlatego, Ũeò. W domu zastan·wcie siň i dokoŒczcie powstağe zdania. Nastňpnie 

niech kaŨdy wybierze jedno i rozwinie je w wypowiedŦ majŃcŃ formň rozprawki.    

Przykğady zdaŒ zostajŃ zaczerpniňte z tekstu baŜni:  

Inni chňtnie m·wiŃ o naszych wadach. 

Nie naleŨy obawiaĺ siň zmian. 

Wspomnienia sŃ waŨne. 

Jest siň czymŜ jednym, a nagle staje siň czymŜ innym. 

 

Pierwsze dwa warianty pracy domowej kontynuujŃ Ļwiczenie siŖ w samodzielnej 

interpretacji. Trzeci podkreŜla dwa skğadniki tekstu majŃcego formň rozprawki: a) 

postawienie tezy; b) argumentacjŖ. 

  



 
 

 
 

III ETAP EDUKACYJNY 

 

Nauczycielka: Agnieszka Hildebrandt  

Gimnazjum im. M. Kopernika w Sğupcy 

 

Konspekt zajňĺ z fizyki dla kl. II gimnazjum 

Czas: 2 x 45 minut.  

 

Temat: Siğa tarcia. DoŜwiadczenia. 

 

Cele zajňĺ:  gğ·wny: poznanie siğy tarcia i roli jakŃ odgrywa w Ũyciu czğowieka. Rozwijanie 

umiejňtnoŜci myŜlowych i komunikacyjnych ucznia. 

         cele operacyjne:  

uczeŒ pamiňta, zna: 

¶ pojňcie siğy oraz jej graficzny spos·b przedstawiania ï rozumienie pojŖĻ, 

¶ cechy wielkoŜci wektorowych  ï charakteryzowanie wielkoƐci, 

¶ rodzaje siğ wystňpujŃcych w przyrodzie  ï  klasyfikowanie, 

¶ rodzaje oddziağywaŒ ciağ na siebie  ï  klasyfikowanie, 

¶ jednostkň siğy i przyrzŃd do jej pomiaru, 

¶ z lekcji przyrody (SP) przypomina sobie wiadomoŜci na temat siğy tarcia. 

uczeŒ potrafi: 

¶ dobraĺ przyrzŃd do pomiaru wartoŜci siğy, 

¶ zmierzyĺ wartoŜĺ siğy, 

¶ podaĺ zakres i dokğadnoŜĺ przyrzŃdu pomiarowego, 

¶ oszacowaĻ wartoŜĺ wielkoŜci mierzonej, 

¶ wskazaĺ przykğady wystňpowania siğ tarcia i przyczyny jej wystňpowania, 

¶ przeprowadziĻ eksperyment, objaƐniĻ i wyciŇgnŇĻ wnioski majŇce na celu podanie 

r·Ƭnic miŖdzy tarciem statycznym a kinetycznym (por·wnywanie), 

¶ wymieniĺ sposoby zmniejszania i zwiňkszania siğ tarcia, 

¶ wskazaĺ poŨyteczne i szkodliwe skutki wystňpowania siğy tarcia w Ũyciu 

codziennym  

¶ przewidywanie za poƐrednictwem myƐlenia relacjŇ przyczyna ð skutek; ocenianie. 

uczeŒ rozumie:  

¶ rolň siğy tarcia w Ũyciu czğowieka -  rozumienie funkcji,  

¶ od czego zaleŨy wartoŜĺ siğy tarcia kinetycznego ï rozumienie zaleŨnoŜci, 

¶ koniecznoŜĺ zwiňkszania i zmniejszania siğy tarcia ï rozumienie zaleŨnoŜci. 

Podczas lekcji uczniowie doskonalŃ umiejňtnoŜci: 

- wsp·ĠdziaĠania w grupie, 

- porozumiewania siŖ, 

- wnioskowania z przeprowadzonych doƐwiadczeŻ,  

- poddawania wniosk·w pod dyskusjŖ, 

- rozumienia i przetwarzania czytanego tekstu, 

- formuĠowania pytaŻ, 

- poprawnego posĠugiwania siŖ terminami fizycznymi 

 

 

  



 
 

 
 

Metody i formy pracy :  

problemowa, dyskusja, praktyczne dziağania, praca w grupach, mini wykğad, gra. 

 

środki dydaktyczne:  

 siğomierze, klocki drewniane z haczykami, papier Ŝcierny (kilka arkuszy, min. 4), karty 

zadaŒ, klucze na uchwycie, okrŃgğe kredki, oğ·wki lub dğugopisy, kolorowe kartki A-4, tekst 

ï fragment noweli B. Prusa pt. : ,,Dziwna historiaò. 

 

Przebieg lekcji:  

 

1. Podanie tematu i celu lekcji. 

2. Przypomnienie podstawowych wiadomoŜci dotyczŃcych siğ w przyrodzie, sposobu 

graficznego ich przedstawiania oraz przyrzŃdu sğuŨŃcego do ich pomiaru. 

W tym celu nauczyciel zadaje uczniom pytanie: 

Jakie pytania moglibyŜcie zadaĺ klasie w celu przypomnienia wiadomoŜci  

o siğach wystňpujŃcych w przyrodzie (opierajŃc siň na zdobytych  wczeŜniej 

wiadomoŜciach)? 

 

Uczniowie formuğujŃ pytania i zapisujŃ je na tablicy. Nauczyciel wraz z uczniami moŨe 

je poprawiaĺ i analizowaĺ. Uczniowie udzielajŃ odpowiedzi wğasnymi sğowami, dbajŃc o 

poprawne uŨycie termin·w fizycznych. JeŨeli klasa nie uğoŨy pytaŒ potrzebnych do 

przypomnienia wiadomoŜci o siğach, nauczyciel moŨe naprowadziĺ na nie uczni·w, 

podajŃc przykğad z Ũycia lub z wczeŜniejszych lekcji, np.: Pamiňtacie, jak graficznie 

przedstawialiŜmy siğy wzajemnego oddziağywania dw·ch magnes·w na siebie. Jakie 

pytanie moŨna sformuğowaĺ? O co jeszcze nie pytaliŜmy? A co wiemy o....?    

 

Uczniowie przypominajŇ sobie i porzŇdkujŇ wiedzŖ. KorzystajŇ nie tylko z myƐli wĠasnych  

i nauczyciela, ale takƬe z myƐli koleg·w i koleƬanek. MogŇ wzajemnie pobudzaĻ siŖ do 

myƐlenia. Zadawanie tego typu pytaŻ przez uczni·w angaƬuje ich w myƐlenie refleksyjne: 

o wĠasnych czynnoƐciach poznawczych i stanach umysĠu, takimi jak: stwierdzanie swojej 

wiedzy lub niewiedzy, wŇtpliwoƐĻ, niepewnoƐĻ 

Nauczyciel organizuje pewien rodzaj gry dydaktycznej miŖdzy uczniami: pytajŇcy zna 

odpowiedƪ na pytanie, lecz je zadaje, Ƭeby m·gĠ odpowiedzieĻ ktoƐ inny. MogŇ siŖ jednak 

pojawiĻ takƬe pytania rzeczywiste, na kt·re pytajŇcy nie zna odpowiedzi, zwĠaszcza Ƭe 

pytanie wstŖpne, zadane przez nauczyciela, jest bardzo og·lne (og·lna kategoria: siĠy 

wystŖpujŇce w przyrodzie). Czym r·Ƭni siŖ siĠa tarcia od, poznanych wczeƐniej, siĠy 

grawitacji czy elektromagnetycznej?JeƬeli pytanie jest ƪle sformuĠowane, nauczyciel moƬe 

wĠŇczaĻ siŖ w grŖ, zadajŇc pytania o pytania, np.: Czy moglibyƐcie obmyƐleĻ inne sposoby 

zadania tego pytania? 

 

3. Wprowadzenie uczni·w w temat lekcji: 

Nauczyciel: Zanim przystŃpimy do naukowego opisu siğy tarci, gğos oddamy 

klasykowi polskiej literatury pozytywistycznej ï B. Prusowi. W tym celu przeczytamy 

fragment noweli pod tytuğem: ,,Dziwna historiaò. (zağŃcznik 1) 

 

Nauczyciel rozdaje kaŨdemu uczniowi tekst i czyta na gğos. Po przeczytaniu tekstu 

nauczyciel prosi uczni·w o zadawanie pytaŒ odnoszŃcych siň do przeczytanego 

fragmentu noweli. Nauczyciel moŨe zadaĺ swoje pytanie. Na przykğad: 



 
 

 
 

Dlaczego Gňbarzewski siň Ŝlizga? 

Jakie jeszcze konsekwencje braku tarcia sŃ przedstawione przez Prusa?  

Co by byğo, gdyby anioğ Gabriel nie pojawiğ siň Gňbarzewskiemu? 

Czy interpretacja zjawisk fizycznych przez autora tekstu j est trafna?  

 

Ĺwiczenie to ma na celu zaciekawienie uczni·w tematem lekcji. 

 

Nastňpnie nauczyciel poleca uczniom zapisaĺ na kartkach przykğady pozytywnej 

 i negatywnej roli tarcia w sensie uğatwiania lub utrudniania Ũycia czğowiekowi. MoŨna 

teŨ poprosiĺ o podanie przykĠad·w zjawisk, w kt·rych siğy tarcia odgrywajŃ istotnŃ rolň. 

Uczniowie podajŃ przykğady na kartkach (moŨliwe, Ũe przykğady bňdŃ siň powtarzaĺ). 

 

Nauczyciel wprowadza element dyskusji. Przykğadowe pytania/polecenia: 

a. Kto uwaŨa, Ũe przykğad jest przekonujŃcy? Kto uwaŨa, Ũe nie jest przekonujŃcy? 

b. Dlaczego, tak uwaŨasz? Podaj argumenty. 

c. Czy jeŨeli inaczej to sformuğujemy, bňdzie moŨna uznaĺ, Ũe to trafny przykğad? 

Spr·bujmy. 

 

Uczniowie dokonujŃ podziaĠu przykğad·w. PozostawiajŃ te, kt·re uwaŨajŃ za poprawnie 

wyraŨone w jňzyku fizyki, oraz te, kt·re siň nie powtarzajŃ. Nie wszystkie przykğady 

muszŃ zostaĺ poddane analizie. PoniewaŨ zostağy zapisane, moŨna do nich wr·ciĺ w 

p·Ŧniejszym terminie, np. podczas lekcji powt·rzeniowej. 

Nauczyciel na tym etapie lekcji ksztaĠtuje umiejŖtnoƐĻ czytania tekstu ze zrozumieniem, 

wyszukiwania informacji z tekstu, zadawania pytaŻ, podawania przykĠad·w i ich wstŖpnego 

badania ð w tym wypadku  analizowania tych przykĠad·w. W analizie tej kluczowŇ rolŖ bŖdzie 

odgrywaĻ myƐlenie przyczynowo-skutkowe.   

 

4. W dalszej czňŜci lekcji nauczyciel wprowadza w formie mini-wykğadu  pojŖcia i je 

wyjaƐnia: 

a. pojňcie siğy tarcia statycznego i kinetycznego; wyjaŜnia r·Ũnice wystňpujŃce miňdzy 

nimi, ilustrujŃc je przykğadami z Ũycia codziennego; 

b. pojňcie tarcia poŜlizgowego i tocznego wystňpujŃcego podczas ruchu ciağ; wyjaŜnia, 

odwoğujŃc siň do przykğad·w, 

c. wyjaŜnia poŨyteczne i szkodliwe skutki wystňpowania siğ tarcia (inne niŨ w 

analizowanym wczeŜniej tekŜcie literackim). 

Uczniowie przyswajajŇ potrzebne informacje. Nauczycielka wprowadza nowe  pojŖcia fizyczne. 

NastŖpuje tu proces ksztaĠtowania pojŖĻ, kt·ry bŖdzie kontynuowany na dalszych szczeblach 

edukacji. 

 

5. Nastňpnie uczniowie  dzielŃ siň na cztery grupy ĺwiczeniowe. KaŨda grupa wybiera 

jednego reprezentanta ï lidera. Nauczyciel rozdaje kaŨdej grupie trzy takie same karty 

zadaŒ do wykonania (zob. zağŃcznik nr 2) oraz niezbňdne przyrzŃdy. Uczniowie zapoznajŃ 

siň z zadaniami (doŜwiadczeniami), analizujŇ polecenie, dobierajŃ odpowiednie przyrzŃdy, 

przydzielajŃ sobie role. WykonujŃ kolejne czynnoŜci przewidziane w doŜwiadczeniu, 

dokonujŇ obserwacji, zapisujŇ wynik i wyciŇgajŇ wnioski z doƐwiadczenia. Na karcie zadania 

umieszczajŃ wynik obserwacji oraz wniosek posĠugujŇc siŖ pojŖciami fizycznymi. 

 

Zad. 1.  Zbadaĺ, czy wartoŜci siğ tarcia statycznego i kinetycznego sŃ jednakowe. 



 
 

 
 

Uczniowie przeprowadzajŃ eksperyment zgodnie z czynnoŜciami zapisanymi w 

zağŃczniku nr 2 na karcie zadaŒ nr 1. 

ZapisujŃ wynik obserwacji. 

WyciŇgajŇ i zapisujŃ wniosek z przeprowadzonego doŜwiadczenia nr 1. 

 

Zad. 2. Sprawdziĺ, czy wartoŜci siğ tarcia poŜlizgowego i tocznego sŃ jednakowe. 

Uczniowie przeprowadzajŃ eksperyment zgodnie z czynnoŜciami zapisanymi na karcie 

zadaŒ nr 2. 

ZapisujŃ wynik obserwacji. 

WyciŇgajŇ i zapisujŃ wniosek z przeprowadzonego doŜwiadczenia nr 2. 

 

Zad. 3. Zbadaĺ, od czego zaleŨy wartoŜĺ siğy tarcia podczas ruchu ciağa, czyli tarcia 

kinetycznego. 

Uczniowie przeprowadzajŃ eksperyment zgodnie z czynnoŜciami zapisanymi na karcie 

zadaŒ nr 3. 

ZapisujŃ wynik  obserwacji. 

WyciŇgajŇ i zapisujŃ wniosek z przeprowadzonego doŜwiadczenia 3. 

 

Po wykonaniu zadaŒ nauczyciel prosi uczni·w ï reprezentant·w grupy o gğoŜne odczytanie 

wynik·w oraz wniosk·w z wykonanych zadaŒ i zapisanie ich na tablicy. Wprowadza 

element dyskusji nad otrzymanymi wynikami:  

Por·wnajcie swoje wyniki.  Uczniowie por·wnujŇ wyniki doŜwiadczeŒ. 

JeŜli wyniki sŃ r·Ũne,  nauczyciel zadaje pytanie: 

Zastan·wcie siň, co mogğo wpğynŃĺ na r·Ũnice miňdzy wynikami? 

Czy moŨna to poprawiĺ? 

JeŨeli tak, co trzeba zrobiĺ, Ũeby poprawiĺ ten bğŃd? Co proponujecie? 

 

W dyskusji  uczniowie majŇ szansŖ wyjaƐniaĻ to, co byĠo niezupeĠnie zrozumiaĠe (np.: co 

mogĠo wpĠynŇĻ na r·Ƭnice miŖdzy wynikami;  skŇd siŖ wziŇĠ bĠŇd), korygujŇ swoje bĠŖdy oraz 

bĠŖdy koleg·w przy Ƭyczliwej pomocy nauczyciela, wsp·lnie dochodzŇ do poprawnego wyniku. 

Na koniec dyskusji uczniowie formuĠujŇ wnioski koŻcowe i zapisujŃ je na tablicy. 

 

W piŃtej fazie lekcji nauczyciel jest obserwatorem pracy uczni·w, ich aktywnoƐci  

i zaangaƬowania oraz pomocnikiem w dochodzeniu do wiedzy, kt·ry wspomaga ich w takim 

stopniu, w jakim okazuje siŖ to potrzebne. W tej fazie lekcji uczniowie ĠŇczŇ proces myƐlenia  

z czynnoƐciami praktycznymi.  

 

 

6. Ĺwiczenie dodatkowe. 

Wybieramy 8 chňtnych uczni·w. WczeŜniej przygotowujemy kartki z podanymi 

przykğadami zwiňkszania i zmniejszania siğ tarcia np.  

a) wykorzystanie smar·w, 

b) wykorzystanie oleju w silniku,  

c) wykorzystanie ğoŨysk tocznych, 

d) posypywanie podczas zimy ulic i chodnik·w piaskiem, 

e) wykorzystanie k·ğ, 

f) dobrze posmarowane narty, sanki, 

g) chropowate powierzchnie, 



 
 

 
 

h) mocne Ŝciskanie nakrňtki od butelki. 

 

Uczniowie losujŃ kartki i zapoznajŃ siň z ich treŜciŃ. ZastanawiajŃ siň, kt·re przykğady sŃ 

przykğadami zmniejszania siğy tarcia, a kt·re jej zwiňkszania. DokonujŃ klasyfikacji 

przykğad·w na te dwie grupy. Uczniowie indywidualnie przedstawiajŃ odpowiedzi.  

Przykğady pytaŒ:  

a) Jak sŃdzicie, czy ten przykğad zostağ poprawnie zaklasyfikowany? 

b) JeŜli tak, to dlaczego? Kto m·gğby wyjaŜniĺ, dlaczego to jest przykğad na 

zmniejszanie siğy tarcia, a nie na zwiňkszanie? (lub odwrotnie) 

c) Jak wam siň wydaje, kt·ry przykğad byğ najbardziej zagadkowy, najtrudniejszy do 

zaklasyfikowania, i moŨna byğo siň pomyliĺ? 

 

ZakoŒczenie omawiania przykğad·w:  PomyƐl, czy znasz inne sposoby zwiňkszania  

i zmniejszania siğy tarcia. JeŨeli tak, to jakie? Napisz na kartce nowy przykĠad. Podczas 

przedstawiania przez uczni·w  przykğad·w nauczycielka prosi o wyjaŜnianie, dlaczego jest 

to przykğad zwiňkszania a nie zmniejszania siğy tarcia. (lub odwrotnie). 

 

7.Podsumowanie lekcji i ocena pracy uczni·w. Formuğowanie notatki z lekcji. 

 

8.Praca domowa: 

Przygotuj siň do dyskusji na temat: Jak wyobraŨasz sobie Ŝwiat bez tarcia (praca  

w grupach)? Zbierz z dostňpnych Ŧr·değ potrzebne informacje. PoğŃcz je z informacjami 

zdobytymi na lekcji. Przygotuj ewentualne pytania pomocnicze i problemy, kt·re mogŃ 

pom·c w udzieleniu odpowiedzi na pytanie gğ·wne. Pytanie angaƬuje uczni·w  

w eksperyment myƐlowy, w kt·rym szczeg·lnie istotne jest stawianie hipotez na temat 

moƬliwych skutk·w wyobraƬonego stanu rzeczy, odkrywanie zwiŇzk·w miŖdzy na poz·r nie 

zwiŇzanymi ze sobŇ rzeczami, zjawiskami, stanami rzeczy, dostrzeganie tych zaleƬnoƐci lub 

tych aspekt·w Ɛwiata, kt·re dotŇd umykaĠy uwadze lub byĠy traktowane jako oczywistoƐci, 

toteƬ nie stawaĠy siŖ przedmiotem namysĠu ð w konsekwencji myƐlenie o Ɛwiecie 

wyobraƬonym umoƬliwia lepsze zrozumienie Ɛwiata realnego.   

 

 

 

  



 
 

 
 

ZağŃcznik  1 

Fragment noweli B.Prusa ,,Dziwna historiaò 

 

    Rok temu naczelnik ekspedycji wydelegowağ Gňbarzewskiego do przyjmowania towar·w. 

Byğo to miňdzy Ŝwiňtami i Nowym Rokiem. Siedzi wiňc przy biurku, ale mağo siň nie skrňci, 

Ũe jeszcze tak duŨo pak leŨy na ziemi i Ũe je tak powoli przesuwajŃ do magazynu. 

   ,,Prňdzej tam, do stu diabğ·w!ò woğa na tragarzy. 

   ,,C·Ũ pan myŜli, Ũe paki tak ğatwo sunŃ siň po podğodze jak po lodzie?ò- odpowiedziağ mu 

jeden z tragarzy. 

    Wtedy Gňbarzewskiemu zaczňğy snuĺ siň po gğowie paskudne myŜli. ,,JuŨ ja bym tam 

lepiej Ŝwiat zbudowağ. ŧeby nie to gğupie tarcie, nie zapalağyby siň osie u wagon·w ani 

psuğyby siň machiny. Czğowiek takŨe, zamiast wlec siň po ziemi jak w·ğ i potnieĺ na kaŨdym 

kroku, Ŝlizgağyby siň tylko jak ğyŨwiarz. Rozumiem ja to dobrze, bo przecieŨ uczyğem siň 

fizykiò. 

   Nareszcie paki wepchniňto do magazynu, interesanci i tragarze rozeszli siň, a m·j 

Gňbarzewski zostağ w sali sam i koŒczyğ rachunki. Naraz podnosi gğowň i spostrzega za 

kratŃ bardzo piňknego mğodzieŒca. Rysy twarzy dziwnie szlachetne, blond wğosy elegancko 

uczesane, oczy niebieskie, palto bobrowe. Gňbarzewskiego zdjňğa niepojňta trwoga, wiňc 

sam nie wiedzŃc co m·wi, pyta siň mğodzieŒca: 

   ,,GodnoŜĺ paŒska?ò 

   ,,Jestem anioğ Gabrielò ï odpowiada mğodzieniec. ,,A poniewaŨ przed godzinŃ drwiğeŜ pan 

z siğy tarcia, jakoby na nic nie przydatnej, oŜwiadczam wiňc, Ũe za karň ciağo twoje na 

dwadzieŜcia cztery godziny bňdzie pozbawione siğy tarciaéò 

   Po wyjŜciu mğodzieŒca Gňbarzewski nieco ochğonŃğ. ,,Do diaska! ï m·wi ï wziňli mnie na 

kawağ, boĺ anioğ powinien by mieĺ skrzydğaéò. Tak sobie myŜli i chce koŒczyĺ rachunki. 

Bierze za pi·roé. Pi·ro wyŜlizguje mu siň z rňki, bierze drugi raz é toŨ samo. Chce siŃŜĺ na 

krzeŜle, zjeŨdŨa z krzesğa, robi krok naprz·d, a nogi chodzŃ mu po podğodze jak ğyŨwy po 

lodzieé. 

   Zaczyna chodziĺ, lecz czuje, Ũe zamiast chodziĺ, Ŝlizga siň. Byğ znakomitym ğyŨwiarzem, 

wiňc Ŝlizgawka nie robiğaby mu kğopotu, gdyby nie ta okolicznoŜĺ, iŨ podğoga zdawağa siň 

bez por·wnania bardziej ŜliskŃ niŨ l·d, skutkiem czego wcale nie m·gğ umiarkowaĺ swoich 

ruch·w, co krok z wielkim impetem uderzağ siň o Ŝciany i wreszcie ï wpadğ na okno tak 

gwağtownie, Ũe wyleciağo na ulicň. 

   Na hağas zbiegğa siň sğuŨba i sam naczelnik ekspedycji. 

   ,,Pan jesteŜ pijany!ò ï woğa naczelnik. 

   ,,Nie, panie! To anioğ Gabriel pozbawiğ mnie tarciaéò 

   Tego byğo za wiele. Naczelnik, ateusz i pozytywista, zamiast zbadaĺ rzecz gğňbiej, poleciğ 

woŦnym wsadziĺ Gňbarzewskiego do sanek i odwieŦĺ go do domu, a sam zğoŨyğ raport do 

zarzŃdu. 

  



 
 

 
 

ZağŃczniki 2:   

 

 

DoŜwiadczenie nr 1. 

Cel: Badamy, czy wartoŜĺ siğ tarcia statycznego i kinetycznego sŃ jednakowe. 

PrzyrzŃdy: pňk kluczy na uchwycie, okrŃgğy oğ·wek (kredka, dğugopis). 

Kolejne czynnoŜci: 

- wieszamy pňk kluczy na oğ·wku, kt·rego jeden koniec opiera siň o st·ğ, 

- pochylamy oğ·wek tak, by klucze nie zsuwağy siň, 

- obracamy oğ·wek wok·ğ jego podğuŨnej osi. 

Wynik obserwacji :  

Wniosek:  

 

 

DoŜwiadczenie nr 2: 

Cel: Sprawdzamy, czy wartoŜci siğ tarcia poŜlizgowego i tocznego sŃ jednakowe. 

PrzyrzŃdy: klocek z haczykiem, siğomierz, kilka okrŃgğych oğ·wk·w (kredek, dğugopis·w). 

CzynnoŜci: 

- ustawiamy klocek na stole i za pomocŃ siğomierza mierzymy wartoŜĺ siğy, kt·rŃ trzeba 

dziağaĺ, aby przesunŃĺ go po stole ruchem jednostajnym (w takim przypadku wartoŜĺ 

mierzonej siğy, czyli wskazanie siğomierza jest r·wne wartoŜci siğ tarcia), 

- ukğadamy na stole blisko siebie oğ·wki, na nich ten sam klocek i mierzymy wartoŜĺ, kt·rŃ 

trzeba dziağaĺ, aby klocek toczyĺ po oğ·wkach. 

Wynik obserwacji:  

Wniosek: 

 

  



 
 

 
 

DoŜwiadczenie nr 3: 

Cel: Badamy, od czego zaleŨy wartoŜĺ siğy tarcia podczas ruchu ciağa, czyli tarcia 

kinetycznego. 

PrzyrzŃdy: dwa klocki z haczykami, siğomierz, arkusz papieru Ŝciernego. 

CzynnoŜci: 

- dwa klocki ğŃczymy haczykami i ciŃgnŃc klocki po stole za pomocŃ siğomierza ruchem 

jednostajnym, odczytujemy jego wskazania. Zapisujemy wynik w tabeli. 

-  ukğadamy klocki jeden na drugim, do dolnego klocka przyczepiamy siğomierz i ciŃgnŃc 

klocki ruchem jednostajnym, odczytujemy jego wskazania. Wynik zapisujemy w tabeli.  

- pojedynczy klocek przesuwamy ruchem jednostajnym najpierw po powierzchni stoğu,  

a p·Ŧniej po papierze Ŝciernym. Za kaŨdym razem odczytujemy wskazania siğomierza,  

a wyniki pomiaru  zapisujemy w tabeli. 

 

 

l.p  Przypadek  Zmierzona  wartoŜĺ 

siğy F (N) 

Rzeczywista 

wartoŜĺ siğy 

 

Frzecz.= FÑæF  (N)  

1. Dwa klocki poğŃczone ze sobŃ 

 

  

2. Dwa klocki uğoŨone jeden na 

drugim  

  

3. Pojedynczy klocek przesuwany po 

stole 

  

4. Pojedynczy klocek przesuwany po 

papierze Ŝciernym 

  

 

DokğadnoŜĺ (najmniejsza dziağka) uŨywanego siğomierza æF =éé. 

 

Wnioski  

  



 
 

 
 

III ETAP EDUKACYJNY 

 

Nauczycielka: Katarzyna Wynarowicz   

ZS Gimnazjum i Liceum w Trzemesznie 

 

Konspekt lekcji fizyki  

 

Temat : Oddziağywania miňdzyczŃsteczkowe. 

 

Cele operacyjne: UczeŒ po lekcji wie: 

- co wchodzi w skğad siğ miňdzyczŃsteczkowych 

- co okreŜlamy mianem menisku 

- jakie sŃ rodzaje menisku i siğ miňdzyczŃsteczkowych 

- r·Ũnice miňdzy siğami sp·jnoŜci i przylegania 

- co nazywamy napiňciem powierzchniowym 

Zdobywa umiejňtnoŜĺ: 

- doŜwiadczalnego wykazania siğ miňdzyczŃsteczkowych 

- przeprowadzenia doŜwiadczenia potwierdzajŃcego istnienie napiňcia powierzchniowego 

wody 

- doŜwiadczalnego wykazania menisku wklňsğego i wypukğego 

- wsp·ğpracy przy rozwiŃzywaniu problem·w, krytycznego myŜlenia i brania udziağu w 

dyskusji.  

 

Metody / formy:  ĺwiczenia pisemne, praca w grupach, doŜwiadczenia, dyskusja. 

 

Materiağy: KaŨda grupa przygotowuje odpowiednie do doŜwiadczenia materiağy.  

Karty pracy ï karta doŜwiadczenia 

 

Przebieg lekcji 

 

I Wprowadzenie.  

Nauczycielka zapoznaje uczni·w z tematem lekcji i jej gğ·wnymi celami oraz informuje 

uczni·w, jakie formy pracy zostanŃ zastosowane podczas lekcji. Uczniowie wczeŜniej zostali 

podzieleni na grupy, kaŨda grupa otrzymağa kartň pracy. Grupy miağy za zadanie 

przygotowaĺ doŜwiadczenie po to, aby przedstawiĺ je na lekcji oraz uzupeğniĺ karty pracy. 

Grupa A ) Siğy sp·jnoŜci i przylegania. 

Grupa B)  Menisk i rodzaje menisku. 

Grupa C)  Napiňcie powierzchniowe wody. 

Ĺwiczenie wstňpne. Praca w grupach. Na tablicy zostaje przymocowana plansza  

z wyraŨeniem oddziağywania miňdzyczŃsteczkowe.  

Wariant 1 . Proszň, abyŜcie zastanowili siň chwilň i zapisali, jak rozumiecie to wyraƬenie. Po 

kilku minutach przedstawiciel e grup podajŃ odpowiedzi i zapisujŃ je na tablicy w formie 

tzw. sğoneczka. Nie oceniamy poprawnoŜci sformuğowanych przez uczni·w interpretacji 

wyraƬenia.  

Wariant 2 . Proszň, abyŜcie zastanowili siň chwilň i spr·bowali uğoŨyĺ definicje tego 

wyraŨenia, kaŨda grupa jednŃ. Czyli uğ·Ũcie zdania, w kt·rych w moƬliwie precyzyjny spos·b 

wyjaƐnicie znaczenie tego wyraƬenia. Po kilku minutach przedstawiciele grup podajŃ 



 
 

 
 

odpowiedzi i zapisujŃ je na tablicy w formie zdaŒ. Nie oceniamy poprawnoŜci 

sformuğowanych przez uczni·w definicji wyraŨenia. 

Nauczycielka wyjaŜnia, Ũe powr·cimy do tych zapis·w w ostatniej czňŜci zajňĺ. 

  

II etap lekcji.  Uczniowie w dalszym ciŃgu pracujŃ w grupach. Przeprowadzenie 

doŜwiadczenia, przedstawienie wynik·w i wyciŇgniŖcie wniosk·w.  

Po przeprowadzeniu doŜwiadczeŒ uczniowie majŃ wsp·lnie wypeğniĺ karty pracy: om·wiĺ 

miňdzy sobŃ i sformuğowaĺ odpowiedzi na pytania oraz wykonanie poleceŒ. Pytanie ï 

temat doŜwiadczenia stanowi jednoczeŜnie temat dyskusji w grupie (rozwijanie komunikacji 

poznawczej miŖdzy uczniami i zdolnoƐci do wsp·Ġpracy przy rozwiŇzywaniu problem·w).  

 

 

Karta pracy  

 

A. SformuĠuj temat doƐwiadczenia w formie pytania, na kt·re doƐwiadczenie ma daĻ 

odpowiedƪ. 

B. WymieŒ podstawowe pojŖcia. 

C. Postaw hipotezŖ, kt·ra ma stanowiĺ  odpowiedƪ na pytanie badawcze. 

D.  Instrukcja do doŜwiadczenia. NaleŨy wymieniĺ potrzebne przyrzŃdy  

i spos·b wykonania doŜwiadczenia. Uwzglňdnij zmienne wystňpujŃce  

w doŜwiadczeniu: 

a. JakŃ zmiennŃ wielkoŜĺ bňdziemy zmieniaĺ? 

b. JakŃ zmiennŃ wielkoŜĺ bňdziemy mierzyĺ? 

c. Czego w naszym doŜwiadczeniu nie bňdziemy zmieniaĺ? 

E. WyciŇgnij wnioski z doƐwiadczenia. Czy wyniki doŜwiadczenia sŃ zgodne  

z hipotezŇ? OdpowiedŦ uzasadnij: wskaŨ, co do czego sŃ zgodne, albo co do czego sŃ 

niezgodne. 

F. Podsumowanie: 

Nauczyğam / ğem siň, Ũe .......... 

Udağo mi siň ............. 

ZauwaŨyğam / ğem, Ũe é....... 

 

 

Wyznaczona osoba z grupy przeprowadza doŜwiadczenie, druga przedstawia wynik. Temat 

doŜwiadczenia i wynik zostajŃ umieszczone na tablicy blisko poczŃtkowego wyraŨenia. 

Wnioski z doŜwiadczeŒ klasa pr·buje wyciŃgnŃĺ wsp·lnie z uczniami z grupy, kt·ra je 

przeprowadzağa, i nauczycielem. Gdy kaŨda grupa przedstawi, w jaki spos·b wykonağa 

zadanie, wracamy do poczŃtkowych interpretacji lub definicji oddziağywania 

miňdzyczŃsteczkowego. 

  



 
 

 
 

 

III etap lekcji. Dyskusja tematyczna nad wybranym zagadnieniem. 

 

Po odczytaniu wszystkich wypowiedzi zgromadzonych na tablicy lub planszach w pierwszej 

czňŜci zajňĺ nauczycielka inicjuje dyskusjŖ: 

Docenianie myƐli uczni·w; wykorzystanie wczeƐniej sformuĠowanych myƐli uczni·w do 

zapoczŇtkowania dyskusji; wĠŇczanie rezultat·w ich przemyƐleŻ w proces przyswajania wiedzy 

naukowej z zakresu fizyki; stworzenie okazji do refleksji: uczniowie mogŇ pomyƐleĻ  

o wĠasnych sposobach myƐlenia; w dyskusji mogŇ krytycznie analizowaĻ swoje wczeƐniejsze 

przemyƐlenia i korygowaĻ bĠŖdy. 

 

a) przypomina podstawowŃ zasadň: sğuchajmy siň nawzajem i pr·bujmy odnosiĺ siň do 

wypowiedzi innych os·b; 

b) formuğuje temat dyskusji: spr·bujmy wsp·lnie zdefiniowaĻ pojŖcie siğ 

miňdzyczŃsteczkowych; jeŨeli w pierwszej czňŜci lekcji zostağ wykorzystany wariant 1 ., 

kr·tko wyjaƐnia, Ũe definicja to zdanie, kt·re w precyzyjny spos·b wyjaŜnia znaczenie 

danego sğowa lub wyraŨenia lub wyjaŜnia, czym jest dana rzecz. 

c) wariant 1 .: proponuje, Ũeby ktoŜ z uczni·w spr·bowağ zbudowaĺ definicjň, 

wykorzystujŃc wypowiedzi z tablicy (plansz) ï wsp·lnie zastanowimy siň nad jej trafnoŜciŃ, 

bňdziemy jŃ dopracowywaĺ; c) wariant 2 .: proponuje, Ũeby uczniowie wstŖpnie ocenili, 

kt·ra z uğoŨonych przez nich wczeŜniej definicji jest najtrafniejsza; po wysğuchaniu jednej 

lub dwu wypowiedzi prosi, Ũeby uczeŒ spr·bowağ uzasadniĻ swojŇ ocenŖ trafnoŜci. 

 

Podczas dyskusji odpowiedzi sŃ zapisywane na tablicy i wsp·lnie uzupeğniane. 

Nauczycielka zachňca uczni·w do wypowiadania otwarcie wĠasnych myƐli, do wysuwania 

twierdzeŻ i hipotez, do ich por·wnywania, uzasadniania, do interpretowania najwaƬniejszych 

pojŖĻ i kluczowych definicji. Pomaga werbalizowaĺ i porzŃdkowaĺ myŜli za pomocŃ pytaŒ 

lub poleceŒ takich jak: 

¶ Dlaczego tak sŃdzisz? ï szukanie uzasadnieŻ (argument·w). 

¶ Jak rozumiesz ......é..? ï interpretowanie lub definiowanie pojŖĻ (lub zdaŻ, lub 

szerszych wypowiedzi; w tej dyskusji przypuszczalnie waƬne bŖdzie zwĠaszcza 

interpretowanie i definiowanie pojŖĻ). 

¶ Jak moŨna by og·lnie okreŜliĺ, na czym polega ............? ï budowanie formuĠy 

definicyjnej. 

¶ Czy uwaŨasz, Ũe tw·j poglŃd jest zgodny z poglŃdem ............? ï ustalanie, czy 

miŖdzy przekonaniami zachodzi relacja zgodnoƐci, czy niezgodnoƐci.  

¶ Dlaczego tak siň dzieje? ï szukanie wyjaƐnienia przyczynowego. 

¶ Podaj przykğad. ï posĠugiwanie siŖ przykĠadami jako argumentami lub jako 

objaƐnieniami. 

¶ Czy ten argument ma znaczenie, jeŨeli chodzi o nasze gğ·wne pytanie ï pytanie 

o definicjň wyraŨenia siğy miňdzyczŃsteczkowe? ï pr·ba wykorzystania wynik·w 

dotychczasowej analizy w dalszym myƐleniu. 

 

Lekcjň koŒczymy sprawdzeniem za pomocŃ pytaŒ, czy cele zajňĺ zostağy osiŃgniňte:  

¶ Co wchodzi w skğad siğ miňdzyczŃsteczkowych? 

¶ Co okreŜlamy mianem menisku? 

¶ Jakie sŃ rodzaje menisku i siğ miňdzyczŃsteczkowych? 



 
 

 
 

¶ Jakie sŃ r·Ũnice miňdzy siğami sp·jnoŜci i przylegania? 

¶ Co nazywamy napiňciem powierzchniowym? 

¶ Jakie moŨemy podaĺ przykğady wykorzystania w Ũyciu codziennym siğy 

sp·jnoŜci, przylegania, menisku, napiňcia powierzchniowego? 

 

Klasa wykonuje notatkň podsumowujŃcŃ i zapisuje zadanie domowe. Warianty:  JeŨeli 

uczniowie przy okazji budowania trafnej definicji oddziağywaŒ miňdzyczŃsteczkowych 

zagğňbiajŃ siň w inne zagadnienia, np. pracujŃ nad definicjami innych termin·w, kt·re 

okazağy siň dla nich niezupeğnie jasne ï moŨna przeznaczyĺ wiňcej czasu na dyskusjň, 

rezygnujŃc z wykonywania notatki.  

  



 
 

 
 

III ETAP EDUKACYJNY 

 

Nauczyciel: Rafağ Wilczek 

Zesp·ğ Szk·ğ ï Gimnazjum im. Bohater·w wrzeŜnia 1939 r. w TrzemŨalu 

 

Konspekt zajňĺ z fizyki dla gimnazjum 

 

Temat: Prawo Archimedesa . 

 

Cele lekcji: 

¶ uczeŒ wie, Ũe na ciağo zanurzone w cieczy dziağa siğa wyporu skierowana ku 

g·rze, 

¶ uczeŒ zna i rozumie prawo Archimedesa ï rozumienie prawa,  

¶ uczeŒ wie, od czego zaleŨy wartoŜĺ siğy wyporu dziağajŃcej na ciağo - rozumienie 

zaleƬnoƐci,  

¶ uczeŒ umie wyznaczyĺ wartoŜĺ siğy wyporu dziağajŃcej na ciağo - wnioskowanie 

na podstawie danych liczbowych, 

¶ uczeŒ potrafi zastosowaĺ poznane wiadomoŜci w sytuacji problemowej - 

myƐlenie praktyczne oparte m. in. na dostrzeganiu zwiŇzk·w, 

¶ uczeŒ doskonali umiejňtnoŜĺ wsp·ğdziağania w grupie, 

¶ uczeŻ doskonali umiejŖtnoƐĻ logicznego myƐlenia i inne czynnoƐci myƐlowe, 

wymienione w opisie poszczeg·lnych faz lekcji. 

Metody: 

pogadanka, eksperyment, praca w grupach. 

 

środki dydaktyczne: 

siğomierze, klocki wykonane z r·Ũnych materiağ·w o gňstoŜci wiňkszej od gňstoŜci 

wody, pojemniki na ciecz, woda, denaturat, mleko, plastelina, karty pracy. 

 

Przebieg lekcji: 

 

1. Podanie cel·w i tematu lekcji. 

 

2. Przypomnienie wiadomoŜci zwiŃzanych z gňstoŜciŃ ciağa, ciňŨarem ciağa oraz siğŃ 

wypadkowŃ siğ dziağajŃcych w tym samym kierunku. 

Uczniowie zadajŃ pytania dotyczŃce w/w zagadnieŒ na kt·re odpowiadajŃ inni 

uczniowie. Przykğadowe pytania: Od czego zaleŨy gňstoŜĺ? Jaka jest jednostka 

gňstoŜci? Co to jest ciňŨar? Co musimy znaĺ, Ũeby obliczyĺ ciňŨar ciağa? Jak 

nazywa siň jednostka ciňŨaru? Co nazywamy siğŃ wypadkowŃ? Jak moŨna 

obliczyĺ (wyznaczyĺ) siğň wypadkowŃ? 

W przypadku gdyby pytania zadawane przez uczni·w nie pozwoliğy przypomnieĺ 

treŜci potrzebnych do realizacji tematu lekcji, nauczyciel naprowadza ich, tak by 

oczekiwane pytania padğy, np.: O co jeszcze nie pytaliŜmy? A co wiemy o....?    

Uczniowie przypominajŇ sobie i porzŇdkujŇ wiedzŖ. KorzystajŇ nie tylko z myƐli wĠasnych  

i nauczyciela, ale takƬe z myƐli koleg·w i koleƬanek. MogŇ wzajemnie pobudzaĻ siŖ do 

myƐlenia. Zadawanie tego typu pytaŻ przez uczni·w wymaga podjŖcia refleksji nad wĠasnŇ 

minionŇ aktywnoƐciŇ poznawczŇ oraz nad aktami i stanami umysĠowymi podczas 



 
 

 
 

wykonywania tego zadania, takimi jak: konstatacja swojej wiedzy lub niewiedzy, wŇtpliwoƐĻ, 

niepewnoƐĻ.  

Pytania zadawane przez uczni·w moƬna zaliczyĻ do pytaŻ dydaktycznych. Zarazem nauczyciel 

zainicjowaĠ pewien rodzaj gry dydaktycznej miŖdzy uczniami: pytajŇcy zna odpowiedƪ na 

pytanie, lecz je zadaje, Ƭeby m·gĠ odpowiedzieĻ ktoƐ inny ð choĻ niewykluczone, Ƭe pojawiŇ 

siŖ teƬ pytania rzeczywiste, na kt·re pytajŇcy nie zna odpowiedzi. 

 

3. Nauczyciel dzieli klasň na cztery grupy (lub wiňcej, zaleŨnie od liczebnoŜci klasy). 

KaŨda grupa wykonuje doŜwiadczenie majŃce wykazaĺ istnienie siğy wyporu. 

KaŨda grupa otrzymuje siğomierz, pojemnik z wodŃ, klocek stalowy. Uczniowie  

w grupach pod kierunkiem nauczyciela wyznaczajŃ za pomocŃ siğomierza wartoŜĺ 

ciňŨaru klocka. Nastňpnie ten sam klocek zanurzajŃ w wodzie i wyznaczajŃ siğň 

dziağajŃcŃ na klocek w wodzie. 

Por·wnujŇc otrzymane wyniki, uczniowie zauwaŨajŃ dziağanie siğy zwr·conej ku 

g·rze. Nauczyciel podaje, Ũe siğň tň nazywamy siğŃ wyporu. 

Uczniowie dokonujŇ obserwacji i pomiaru. AnalizujŇ wyniki, wyciŇgajŇ wnioski i zapisujŇ 

rozwiŇzania. Podczas wykonywania Ļwiczenia  mogŇ wzajemnie wyjaƐniaĻ sobie trudnoƐci, 

bĠŖdy oraz sprawdzaĻ wyniki. ObserwujŇ skutki dziaĠania siĠy zwanej siĠŇ wyporu. Nauczyciel 

wprowadza nazwŖ obserwowanej siĠy (dokonuje kategoryzacji).  

 

4. Nauczyciel zadaje pytanie: Od czego moŨe zaleŨeĺ siğa wyporu?  

Uczniowie proponujŃ wielkoŜci i inne cechy, kt·re mogğyby mieĺ wpğyw na wartoŜĺ 

siğy wyporu. Nauczyciel zapisuje na tablicy propozycje uczni·w. JeŜli propozycje 

uczni·w nie sŃ najlepsze, nauczyciel naprowadza ich na wğaŜciwy tok myŜlenia. 

Nastňpnie uczniowie pod kierunkiem nauczyciela wybierajŃ, jakie wielkoŜci lub 

cechy ciağ najlepiej bňdzie zbadaĺ. ZağoŨeniem jest sprawdzenie nastňpujŃcych 

wğaŜciwoŜci: 

¶ masy ciağa zanurzanego w cieczy,  

¶ rodzaju cieczy w kt·rej zanurzane jest ciağo, 

¶ objňtoŜci zanurzanego ciağa, 

¶ ksztağtu zanurzanego ciağa  

W tej fazie lekcji gĠ·wnŇ czynnoƐciŇ myƐlowŇ rozwijanŇ u  uczni·w bŖdzie rozumienie 

zaleƬnoƐci przyczynowo-skutkowych. 

Nauczyciel przedstawiĠ uczniom problem w formie pytania. Uczniowie na podstawie 

dotychczasowej wiedzy i z pomocŇ nauczyciela badajŇ zagadnienie, zmierzajŇc do 

rozwiŇzania problemu. Forma pytania sugeruje, by uczniowie wziŖli pod uwagŖ r·Ƭne 

moƬliwoƐci i postawili hipotezy na temat czynnik·w wpĠywajŇcych na siĠŖ wyporu.  Nauczyciel 

zna gotowŇ odpowiedƪ, zna jŇ lepiej niƬ uczniowie, poniewaƬ jest ona czŖƐciŇ wiedzy 

nauczanej w ramach fizyki. Pomaga uczniom dochodziĻ do potrzebnych wiadomoƐci drogŇ 

dyskusji. Chodzi tu o specyficznŇ odmianŖ dyskusji ƐciƐle dydaktycznej, zwanŇ dyskusjŇ 

problemowŇ.  

 

Uczniowie wspierani przez nauczyciela wybierajŃ wielkoŜci i cechy, kt·re bňdŃ badaĺ. JeŨeli 

pojawiŃ siň inne propozycje doŜwiadczeŒ, kt·re uczniowie chcŃ wykonaĺ, a warunki i 

wyposaŨenie klasopracowni pozwalajŃ na to, wykonujemy r·wnieŨ to doŜwiadczenie. 

Wtedy dodatkowe pomiary wykonuje jedna z grup, np. grupa, kt·ra swoje pomiary 

wykonağa najszybciej. 



 
 

 
 

Nauczyciel zakĠada moƬliwoƐĻ zgĠoszenia przez uczni·w wĠasnych pomysĠ·w na 

doƐwiadczenia ð liczy siŖ z ich pomysĠami, docenia inwencjŖ poznawczŇ, pozwalajŇc, by 

uczniowie wykroczyli poza zaĠoƬony zakres obowiŇzkowych zadaŻ (tu: doƐwiadczeŻ). Sprzyja 

zajmowaniu przez nich postawy badawczej, dociekliwoƐci, gotowoƐci do eksperymentowania. 

Uczniowie majŇ okazjŖ do wyraƬenia swoich myƐli. 

 

Uczniowie wykonujŃ pomiary w grupach pod nadzorem nauczyciela, wedğug instrukcji 

(zağŃczniki). KaŨda grupa sprawdza inny czynnik mogŃcy wpğywaĺ na siğň wyporu. 

Uczniowie dokonujŇ obserwacji i pomiaru. AnalizujŇ wyniki, wyciŇgajŇ wnioski i zapisujŇ 

rozwiŇzania. Podczas wykonywania Ļwiczenia mogŇ wyjaƐniaĻ sobie trudnoƐci, bĠŖdy  

i sprawdzaĻ wyniki. MajŇ okazjŖ doƐwiadczyĻ, Ƭe proces pogĠŖbiania wiedzy ma charakter 

intersubiektywny.  

 

6. Po wykonaniu pomiar·w przedstawiciele grup przedstawiajŃ wyniki pomiar·w 

oraz wnioski z przeprowadzonego eksperymentu. Wnioski powinny brzmieĺ 

nastňpujŃco: 

¶ wartoŜĺ siğy wyporu nie zaleŨy od masy ciağa zanurzanego w cieczy, 

¶ wartoŜĺ siğy wyporu zaleŨy od rodzaju cieczy, czyli od gňstoŜci cieczy,  

¶ wartoŜĺ siğy wyporu zaleŨy od objňtoŜci zanurzonego ciağa, czyli od 

objňtoŜci wypartej cieczy, 

¶ wartoŜĺ siğy wyporu nie zaleŨy od ksztağtu ciağa. 

W przypadku gdyby czğonkowie grupy nie potrafili sami sformuğowaĺ wniosk·w, pomagajŃ 

im pozostali uczniowie. 

Uczniowie mogŇ pomagaĻ sobie w wyciŇganiu wniosk·w, dostrzeganiu ewentualnych bĠŖd·w 

w rozumowaniach, w pogĠŖbianiu wiedzy oraz wzajemnie siŖ inspirowaĻ. Jest to jedna  

z sytuacji dydaktycznych, kt·re stymulujŇ myƐlenie refleksyjne: uczniowie mogŇ uƐwiadomiĻ 

sobie, jak przebiegajŇ ich procesy myƐlowe. 

 

7. BiorŃc pod uwagň wnioski z przeprowadzonych doŜwiadczeŒ, nauczyciel 

wsp·lnie z uczniami formuğuje prawo Archimedesa oraz podaje wz·r pozwalajŃcy 

obliczyĺ siğň wyporu. Prawo i wz·r zapisujemy w zeszytach: 

Na ciağo zanurzone w cieczy dziağa skierowana ku g·rze siğa wyporu, kt·rej wartoŜĺ r·wna 

jest ciňŨarowi wypartej przez to ciağo cieczy. 

Siğň wyporu obliczamy ze wzoru: 

Fw = ȍ Ā V Ā g 

siğa wyporu = gňstoŜĺ cieczy Ā objňtoŜĺ wypartej cieczy Ā przyspieszenie grawitacyjne 

 

Nauczyciel podaje uczniom prawo Archimedesa w obu sformuĠowaniach: sĠownej  

i matematycznej. Rozszerzeniem tej fazy lekcji mogŇ byĻ pytania: Jak byƐcie okreƐlili r·ƬnicŖ 

miŖdzy tymi dwoma sformuĠowaniami? Na czym polega toƬsamoƐĻ tych dwu formuĠ? SŇ to 

pytania otwarte, moƬliwe sŇ r·Ƭne odpowiedzi, r·Ƭne opisy, r·Ƭne kategoryzacje fenomenu 

ăprzekĠaduó jednego wyraƬenia na drugie. Pytania naprowadzajŇ uczni·w na refleksjŖ nad 

jŖzykiem nauki, jakŇ jest fizyka, i pozwalajŇ na samodzielne kategoryzacje.   

 

        8.  Podsumowanie lekcji i ocena pracy grup. ZakoŒczenie lekcji.  



 
 

 
 

ZağŃczniki 

 

Kart y pracy: 

 

 

GRUPA 1  

 

Badanie czy wartoŜĺ siğy wyporu zaleŨy od masy ciağa. 

W tym celu wyznaczamy wartoŜĺ siğy wyporu dziağajŃcej na trzy klocki (stalowy, cynkowy, 

aluminiowy) o tym samym ksztağcie zanurzone w wodzie, kt·rych objňtoŜĺ jest taka sama. 

 

1. Wyznacz za pomocŃ siğomierza ciňŨar ciağa w powietrzu (Fg). 

2. Wyznacz za pomocŃ siğomierza ciňŨar ciağa w cieczy (Fc). 

3. Oblicz  wartoŜĺ siğy wyporu dziağajŃcej na ciağo Fw = Fg - Fc. 

4. Otrzymane dane i wyniki umieŜĺ w tabeli. 

 

Klocek  Fg [N]  Fc [N]  Fw = F g - Fc [N]  Wniosek  

stalowy     

cynkowy     

aluminiowy      

 

 

 

GRUPA 2  

 

Badanie czy wartoŜĺ siğy wyporu zaleŨy od gňstoŜci cieczy. 

W tym celu wyznaczamy wartoŜĺ siğy wyporu dziağajŃcej na klocek stalowy zanurzony  

w wodzie, denaturacie i mleku. 

 

1. Wyznacz za pomocŃ siğomierza ciňŨar ciağa w powietrzu (Fg). 

2. Wyznacz za pomocŃ siğomierza ciňŨar ciağa w poszczeg·lnych cieczach (Fc). 

3. Oblicz  wartoŜĺ siğy wyporu dziağajŃcej na ciağo Fw = Fg - Fc. 

4. Otrzymane dane i wyniki umieŜĺ w tabeli. 

 

Ciecz  Fg [N]  Fc [N]  Fw = F g - Fc [N]  Wniosek  

woda     

denaturat      

mleko     

  



 
 

 
 

GRUPA 3  

Badanie czy wartoŜĺ siğy wyporu zaleŨy od objňtoŜci zanurzonego ciağa, czyli od objňtoŜci 

wypartej cieczy. 

W tym celu wyznaczamy wartoŜĺ siğy wyporu dziağajŃcej na jeden, dwa oraz trzy ciňŨarki 

stalowe zanurzone w wodzie. 

 

1. Wyznacz za pomocŃ siğomierza ciňŨar ciağa w powietrzu (Fg). 

2. Wyznacz za pomocŃ siğomierza ciňŨar ciağa cieczy (Fc). 

3. Oblicz  wartoŜĺ siğy wyporu dziağajŃcej na ciağo Fw = Fg - Fc. 

4. Otrzymane dane i wyniki umieŜĺ w tabeli. 

 

IloŜĺ ciňŨark·w Fg [N]  Fc [N]  Fw = F g - Fc [N]  Wniosek  

1     

2     

3     

 

 

 

GRUPA 4  

 

Badanie czy wartoŜĺ siğy wyporu zaleŨy od ksztağtu ciağa. 

W tym celu wyznaczamy wartoŜĺ siğy wyporu dziağajŃcej na klocek z plasteliny zanurzony  

w wodzie. Plastelinie nadajemy ksztağty zbliŨone do kuli, prostopadğoŜcianu oraz ksztağt 

nieregularny.  

 

1. Wyznacz za pomocŃ siğomierza ciňŨar ciağa w powietrzu (Fg). 

2. Wyznacz za pomocŃ siğomierza ciňŨar ciağa cieczy (Fc). 

3. Oblicz  wartoŜĺ siğy wyporu dziağajŃcej na ciağo Fw = Fg - Fc. 

4. Otrzymane dane i wyniki umieŜĺ w tabeli. 

 

Ksztağt ciağa Fg [N]  Fc [N]  Fw = F g - Fc [N]  Wniosek  

kula     

prostopadğoŜcian     

nieregularny      

 

Na lekcjň przygotowane sŃ r·wnieŨ uniwersalne karty pracy umoƬliwiajŇce uwzglŖdnienie 

innych propozycji uczni·w. 

 

  



 
 

 
 

III ETAP EDUKACYJNY 

 

Nauczyciel:  Radomir Laskowski  

Zesp·ğ Szk·ğ ï Szkoğa Podstawowa  i Gimnazjum  

 im. Bohater·w WrzeŜnia 1939 roku w TrzemŨalu  

 

Konspekt lekcji geografii ï klasa II Gimnazjum  

Czas realizacji ï 45 minut  

 

Temat lekcji ï Klimat Polski  

 

Cele operacyjne: UczeŒ zna: 

Terminy: pogoda, klimat, skğadniki pogody i klimatu, izoterma, izobara, izohieta, 

amplituda temperatury, okres wegetacyjny, czynniki klimatotw·rcze, skutki poğoŨenia 

Polski w klimacie umiarkowanym przej Ŝciowym. 

UczeŒ potrafi:  

(1) Wykazaĺ wpğyw czynnik·w klimatycznych na zr·Ũnicowanie temperatury, opad·w 

atmosferycznych i okresu wegetacji; z czego wynika przejŜciowoŜĺ klimatu Polski;  (2) 

czytaĺ dane statystyczne, wykresy i mapy klimatyczne; podaĺ charakterystykň i cechy 

klimatu Polski.  

 

Metody i formy pracy:  rozmowa wprowadzajŃca w temat lekcji, praca indywidualna  

i grupowa uczni·w z podrňcznikiem ï mapy, wykresy. 

 

środki dydaktyczne:  mapa ï Klimaty świata, wykresy i mapy klimatyczne w atlasie 

gimnazjalnym, podrňcznik kl. II gimnazjum.  

 

Przebieg lekcji 

 

I. Przedstawienie tematu zajňĺ 

Nauczyciel: Naszym zadaniem w czasie tej lekcji bňdzie ustalenie, co ksztağtuje klimat i jak 

klimat wpğywa na roŜlinnoŜĺ i zwierzňta. Dowiemy siň, dlaczego w Polsce mamy klimat  

o charakterze przejŜciowym. Nauczymy siň r·wnieŨ odczytywaĺ wykresy i mapy 

kli matyczne.  

 

II. Przygotowanie zajňĺ 

Sprawdzenie listy obecnoŜci uczni·w, przygotowanie Ŝrodk·w dydaktycznych niezbňdnych 

do realizacji tematu zajňĺ ï dyŨurny uczeŒ rozdaje atlasy geograficzne, kserokopie 

wykres·w i danych klimatycznych dotyczŃcych Polski . 

 

III. Przypomnienie wiadomoŜci  

Za pomocŃ pytaŒ nauczyciel bada stan wiedzy potrzebnej do przeprowadzenia lekcji   

Pytania sŃ dwojakiego rodzaju: 1) dotyczŃce podstawowych termin·w, takich jak: pogoda, 

klimat, elementy pogody i klimatu, amplituda temperat ury, okres wegetacyjny, izobara, 

izohieta            i izoterma6; 2) Pytania dotyczŃce wyjaŜnienia zjawisk, np. Jaka jest r·Ũnica 

                                                           
6 {Ŋ ǘƻ ǿƛŀŘƻƳƻǏŎƛ Ȋ ƪƭŀǎȅ LΦ  



 
 

 
 

miňdzy pogodŃ a klimatem? Czy elementy pogody i klimatu sŃ takie same? Czy klimat ma 

wpğyw na roŜlinnoŜĺ? 

 

Do tej fazy lekcji moƬna wprowadziĻ elementy dyskusji. Na przykĠad w ten spos·b, Ƭe po 

kaƬdej odpowiedzi udzielonej na pytanie nauczyciela odwoĠujemy siŖ do oceny grupy, kt·rej 

zadaniem jest zastanowienie siŖ, czy moƬna przyjŇĻ takŇ odpowiedƪ, czy moƬe jest 

nieprawidĠowa lub niepeĠna. JeƐli uczniowie stwierdzŇ, Ƭe ma te wady, pytamy, co moƬna w 

niej poprawiĻ, lepiej sformuĠowaĻ, skorygowaĻ bŇdƪ uƐciƐliĻ. WaƬnym aspektem tego rodzaju 

krytyki jest r·wnieƬ istotnoƐĻ formuĠowanych odpowiedzi. Bywa, Ƭe dany sŇd jest zdaniem 

prawdziwym, lecz jest maĠo istotny dla podjŖtego tematu.  

 

IV. Praca indywidualna uczni·w 

Nauczyciel przygotowuje wczeŜniej arkusze, kt·re posğuŨŃ do wykonania ĺwiczenia.  

Polecenie 1 : Waszym zadaniem jest wymienienie czynnik·w, kt·re ksztağtujŃ klimat 

Polski. Zr·bcie to, rysujŃc strzağki pomiňdzy danym czynnikiem i wyraŨeniem KLIMAT 

POLSKI na arkuszach, kt·re otrzymaliŜcie. GruboŜciŃ strzağek zaznaczcie, jak silnie dany 

czynnik wpğywa na nasz klimat. Dopiszcie teŨ czynniki, kt·rych zabrakğo na arkuszach.  

 

IstotnŇ czŖƐciŇ tego Ļwiczenia jest zastanowienie siŖ nad zaleƬnoƐciami przyczynowymi. 

Uczniowie sŇ zachŖcani do sformuĠowania intuicyjnych sŇd·w na temat przyczynowego 

oddziaĠywania kilku czynnik·w na klimat. W czasie lekcji nie ma moƬliwoƐci ƐcisĠego 

zweryfikowania tych sŇd·w. Badanie tego rodzaju oddziaĠywaŻ jest sprawŇ skomplikowanych, 

matematycznie zaawansowanych symulacji. Lecz sŇdy intuicyjne majŇ swoja wartoƐĻ, 

poniewaƬ pozwalajŇ dostrzec pewien model, na kt·ry skĠada siŖ wiele powiŇzanych ze sobŇ 

oddziaĠywaŻ.  W czasie tego Ļwiczenia doskonalone jest dostrzeganie r·Ƭnych aspekt·w 

zjawisk oraz zaleƬnoƐci przyczynowych. Uczestnicy zajŖĻ ĻwiczŇ siŖ r·wnieƬ w tworzeniu 

uog·lnieŻ, kt·re majŇ status hipotez. Nawet jeƐli nie moƬna ich zweryfikowaĻ, to jednak 

moƬna sobie wyobraziĻ, co byĠoby potrzebne, by takiej weryfikacji dokonaĻ. 

 

Czynnik klimatyczny   

 

 

 

 

KLIMAT POLSKI  

SzerokoŜĺ geograficzna 

WysokoŜĺ nad poziomem morza 

PoğoŨenie wzglňdem morza i wnňtrza kontynentu 

? 

? 

? 

 

Polecenie 2 : Przypomnijcie sobie najwaŨniejsze typy klimat·w: oceaniczny, 

kontynentalny, przejŜciowy i korzystajŃc z poprzedniego ĺwiczenia, okreŜlcie klimat Polski. 

Zapiszcie sw·j wniosek na tym samym arkuszu, pod tabelkŃ. Niech wniosek ten ma takŃ 

formň:  

  



 
 

 
 

 

Klimat Polski jest okreŜlany przez:  

4. wpğyw Morza Bağtyckiego 

5. wpğyw ğaŒcuch·w g·rskich na poğudniu kraju 

6. wpğyw wnňtrza kontynentu 

7. ? 

8. ? 

I dlatego nazywamy nasz klimat é..  

 

V. Dyskusja  (fakultatywna)  

Nauczyciel prosi o odczytanie kilku opis·w klimatu Polski. JeŜli sŃ one zgodne, zapisuje 

sformuğowanie na tablicy. JeŜli sŃ niezgodne, proponuje klasie dyskusjň majŃcŃ na celu 

wsp·lne ustalenie jak najlepszego okreŜlenia. W celu jej przeprowadzenia zapisuje na 

tablicy jedno ze sformuğowaŒ podanych przez uczni·w i prosi o krytykň i uzupeğniania tego 

sformuğowania. Dyskusja koŒczy siň kiedy juŨ nikt, wğŃcznie z nauczycielem, nie zgğasza 

zastrzeŨeŒ do podanego okreŜlenia.  

 

VI. Praca w grupach  

Podziağ klasy na 5 grup (Uczestnicy odliczajŃ od 1 do 5; razem siadajŃ osoby o tych samych 

numerach). KaŨda grupa otrzymuje pomoce dydaktyczne i ma do opracowania osobne 

zagadnienie.  

Polecenie : Przedyskutujcie w grupach przydzielone wam pytanie i zapiszcie odpowiedŦ na 

to pytanie w postaci sp·jnej notatki, kt·ra bňdzie przydatna dla koleŨanek i koleg·w.  

 

Grupa I (jedynki) - Jaki jest rozkğad temperatury powietrza w lipcu ? 

Grupa II (dw·jki) - Jaki jest rozkğad temperatury powietrza w styczniu ? 

Grupa III (tr·jki) ï Ile wynoszŃ  i jak rozkğadajŃ siň opady atmosferyczne? , 

Grupa IV (czw·rki) ï Jak przestrzennie zmienia siň okres wegetacyjny i od czego zaleŨy?  

Grupa V (piŃtki) -  Jaki wiatr wieje nad Bağtykiem?  

Liderzy poszczeg·lnych grup prezentujŃ wyniki pracy swoich grup. Uzupeğnione notatki 

podajŃ do zapisania pozostağym.  

 

Przykğadowy efekt pracy w grupach: 

 

Grupa I ï Jaki jest rozkğad temperatury powietrza w lipcu? 

W lipcu izotermy maj Ń przebieg r·wnoleŨnikowy. Najcieplejsza jest Polska Centralna, 

 a najchğodniejsze sŃ g·ry. Ma na to wpğyw gğ·wnie wysokoŜĺ nad poziomem morza oraz,                  

w przypadku pasa pobrzeŨa, wpğyw Morza Bağtyckiego. 

 

Grupa II - Jaki jest rozkğad temperatury powietrza w styczniu? 

W styczniu izotermy majŃ przebieg poğudnikowy. Wschodnia Polska ma niŨsze 

temperatury niŨ zachodnia. Ma na to wpğyw gğ·wnie oddziağywanie klimatu oceanicznego 

ï zach·d, i klimatu o cechach kontynentalnych od strony wschodniej. Pas pobrzeŨa jest 

cieplejszy niŨ Polska centralna, poniewaŨ znajduje siň pod wpğywem Morza Bağtyckiego. 

Amplituda temperatury roŜnie na wsch·d.  

 

Grupa III ï Ile wynoszŃ  i jak rozkğadajŃ siň opady atmosferyczne?  



 
 

 
 

W Polsce wiňksze sumy opad·w ma p·ğrocze ciepğe. Najwiňcej opad·w otrzymujŃ g·ry oraz 

wybrzeŨe, a najmniej Polska środkowa. Decyduje o tym przede wszystkim wpğyw 

wysokoŜci n. p. m, pasowy ukğad krain geograficznych oraz wpğyw Bağtyku. W Polsce 

centralnej ze wzglňdu na niskŃ iloŜĺ opad·w postňpuje proces stepowienia. 

średnia suma opad·w dla Polski wynosi ok. 600 mm/rok.  

 

Grupa IV ï Jak przestrzennie zmienia siň okres wegetacyjny i od czego 

zaleŨy?  

Okres wegetacyjny to czas wzrostu roŜlin. średnia temperatura powietrza musi byĺ r·wna 

lub wiňksza niŨ 5 ÜC. W Polsce okres wegetacyjny wynosi od 180 dni do 220 dni. 

WydğuŨa siň on ze wschodu na zach·d. KrainŃ geograficznŃ o najdğuŨszym okresie 

wegetacyjnym jest Nizina ślŃska, a najkr·tszy okres wegetacyjny majŃ krainy: Pojezierze 

Suwalskie i Tatry. Okres wegetacyjny zaleŨy od przebiegu temperatury.  

 

Grupa V ï Jaki w iatr wieje nad Bağtykiem?  

Bryza morska to wiatr lokalny na wybrzeŨu. Bryza dzienna wieje z kierunku morza na lŃd, 

bryza nocna z lŃdu na morze. Wiatr bryza wystňpuje nad Bağtykiem przez kilkanaŜcie dni w 

roku.  

 

Zadanie stworzenia sp·jnej notatki moƬna wykorzystaĻ do kilkuminutowej rozmowy 

nakierowanej na podjŖcie przez uczni·w refleksji nad samym pojŖciem sp·jnoƐci. RozmowŖ 

moƬna rozpoczŇĻ pytaniem: Co znaczy sp·jny? Kto m·gĠby wyjaƐniĻ  pojŖcie sp·jnoƐci?  SŇ to 

pytania wstŖpne. Nie oczekujmy peĠnego i adekwatnego wyjaƐnienia. MoƬna wynotowaĻ na 

tablicy skĠadniki znaczeniowe czy odcienie znaczenia sĠowa ăsp·jnyó, podawane przez klasŖ. 

MoƬna teƬ podjŇĻ pr·bŖ okreƐlenia, do czego siŖ moƬe odnosiĻ to sĠowo ð co moƬe byĻ sp·jne 

albo niesp·jne? Czy okreƐlenie to pasuje do pojedynczej myƐli lub informacji, czy raczej do 

wypowiedzi skĠadajŇcej siŖ z wielu myƐli? JeƐli zdarzy siŖ, Ƭe ktoƐ zakwestionuje wypowiedƪ 

koleƬanki lub kolegi, moƬemy poprosiĻ o uzasadnienie. Wtedy wymiana zdaŻ nabierze 

charakteru dyskusji. Pr·ba dookreƐlenia skĠadnik·w znaczenia i okreƐlenia, do czego siŖ dane 

pojŖcie stosuje, jest waƬnym zadaniem poznawczym, kt·re moƬna wzbogaciĻ przez 

zastanowienie siŖ nad pojŖciem opozycyjnym ð czym jest niesp·jnoƐĻ? MoƬna tez zaczŇĻ od 

proƐby o podanie synonim·w sĠowa ăsp·jnyó. Tym samym zadanie stricte geograficzne 

moƬemy poĠŇczyĻ z analizŇ pojŖcia. W tym wypadku nie jest to pojŖcie z dziedziny geografii, 

lecz z dziedziny myƐlenia i wypowiadania siŖ, ale na kt·rejƐ lekcji moƬna podjŇĻ teƬ analizŖ 

pojŖcia geograficznego. Analizowanie pojŖĻ jest uniwersalnym narzŖdziem myƐlowym. 

JednoczeƐnie przeprowadzanie tego rodzaju analizy pozwoli wprowadziĻ do lekcji element 

dyskusji i naprowadziĻ uczni·w na podjŖcie refleksji nad wĠasnym jŖzykiem i myƐleniem. Na 

tego typu analizŖ wystarczy kilka minut i nie odbŖdzie siŖ to ze szkodŇ dla przyswajania 

wiedzy z geografii, wrŖcz przeciwnie.  

 

VII. Ocena pracy grup  

Nauczyciel formuğuje kryteria oceny pracy grup7:   

¶ Trafny i wyczerpujŃcy charakter przygotowanej notatki. 

¶ JasnoŜĺ i sp·jnoŜĺ przedstawionej notatki. 
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¶ StopieŒ wsp·ğpracy w grupie (czy wszyscy brali udziağ w pracy).  

Zgodnie z tymi kryteriami nauczyciel ocenia pracň grup, starannie uzasadniajŃc swoje 

oceny.  

SŇdy oceniajŇce wymagajŇ szczeg·lnie dobrego i komunikatywnego uzasadnienia. Nie zawsze 

jest moƬliwoƐĻ przedstawienia takiego uzasadnienia, jednak w sprzyjajŇcych warunkach 

naleƬy temu poƐwiŖciĻ osobnŇ czŖƐĻ lekcji. Problem polega na tym, ze kryteria oceny powinny 

byĻ nie tylko zrozumiaĠe dla ocenianych, lecz zaakceptowane przez nich. SŇdy oceniajŇce 

odwoĠujŇ siŖ zawsze do pewnych wartoƐci. JeƐli oceniajŇcy i oceniani nie podzielajŇ tych 

wartoƐci, ocena bŖdzie odczuwana jako niesprawiedliwa lub nietrafna, a nawet absurdalna. 

Dlatego na poczŇtku nauczyciel powinien poddaĻ pod dyskusjŖ wartoƐci, kt·re wchodzŇ w grŖ 

w opisanej w scenariuszu sytuacji. Co jest waƬne w pracy grupowej? Na czym polega wartoƐĻ 

przygotowania przez jednŇ grupŖ materiaĠu dla innych? Jakie postawy jednostek najlepiej 

sprzyjajŇ pracy w grupie? Jakie wartoƐci bierzemy pod uwagŖ w sporzŇdzeniu notatki? Samo 

wymienienie wartoƐci nie wystarczy. NaleƬy je zastosowaĻ do konkretnych przypadk·w, czyli 

pokazaĻ w jakiej mierze dana wartoƐĻ jest realizowana  w konkretnej czynnoƐci (np. 

wsp·Ġpraca) lub wytworze (np. notatka). Nie ma potrzeby ustalania tych wszystkich kryteri·w 

 i pokazywania zastosowaŻ arbitralnie. Grupa nie tylko moƬe, lecz powinna dokonaĻ tego typu 

namysĠu samodzielnie. Tylko wtedy mamy bowiem pewnoƐĻ, czy i w jakim stopniu wartoƐci  

i inne skĠadniki oceny sŇ akceptowane przez grupŖ.  

 

VIII. Zadanie domowe  

Opracowaĺ w formie schematu ruchu powietrza wiatr typu fen (halny). 

 

 

  



 
 

 
 

 

III  ETAP EDUKACYJNY  

 

Nauczycielka: Magdalena Suchodolska  

Zesp·ğ Szkolno ï Gimnazjalny w Zdziechowie  

 

Konspekt zajňĺ dla klas I - III gimnazjum ï lekcja wychowawcza 

 

1. Temat zajňĺ: O pogoni za szczňŜciem 

 

2. Cele: 

Cel gğ·wny: UczeŒ podejmuje namysğ nad jednym z waŨnych pojňĺ egzystencjalnych oraz 

rozwija swoje umiejňtnoŜci myŜlowe i komunikacyjne.   

Cele szczeg·ğowe: uczeŒ 

¶ uczy siŖ okreƐlaĻ swoje stanowisko w danej sprawie i wyraƬaĻ swoje poglŇdy; 

¶ rozwija zdolnoƐĻ do uczestniczenia w dialogicznej dyskusji 

¶ pr·buje wyjaƐniaĻ znaczenia pojŖĻ (tu: pojňcia szczňŜcia) 

¶ pr·buje analizowaĻ i definiowaĻ pojŖcia (tu: pojňcie szczňŜcia, lub takŨe inne), 

¶ podejmuje pr·bň uog·lniania poszczeg·lnych doŜwiadczeŒ 

¶ podejmuje pr·bň podawania argument·w i kontrargument·w w zwiŃzku  

z twierdzeniem (tu: czğowiek moŨe mieĺ wpğyw na swoje szczňŜcie) 

¶ pr·buje wskazaĺ przykĠady ilustrujŇce twierdzenie (tu: czğowiek moŨe mieĺ wpğyw 

na wğasne szczňŜcie) 

¶ pr·buje odkrywaĻ nowe problemy, zwiŇzki miŖdzy problemami, zwiŇzki miŖdzy 

pojŖciami (w zaleŨnoŜci od tego, jakimi pojňciami uczniowie posğuŨŃ siň w dyskusji 

i jakie problemy sformuğujŃ w pytaniach do tekstu lub takŨe podczas dyskusji) 

¶ podejmuje indywidualnŃ refleksjŖ nad wĠasnym myƐleniem (tu: myŜleniem  

o szczňŜciu, m. in. kiedy odpowiada sobie na pytanie: Co jest mi potrzebne do 

szczňŜcia?) 

¶ pr·buje samodzielnie formuĠowaĻ pytania (zwiŃzane z intrygujŃcymi go 

fragmentami tekstu lub takŨe podczas dyskusji) 

¶ doskonali rozumienie zwiŇzk·w: Ŝrodek ï cel, czňŜĺ ï cağoŜĺ, przyczyna ï skutek 

(podczas dyskusji o szczňŜciu i ĺwiczeŒ)  

¶ pr·buje oceniaĻ prawdopodobieŻstwo (Ũe wskazany przezeŒ spos·b postňpowania 

prowadzi do zağoŨonego celu, tu: podczas odpowiadania na pytanie, jak osiŃgnŃĺ 

to, co jest komuŜ potrzebne do szczňŜcia) 

¶ odnosi pojŖcie abstrakcyjne (pojňcie szczňŜcia) do dotychczasowych doƐwiadczeŻ  

i dotychczasowej wiedzy ð ksztaĠtuje swoje rozumienie pojŖcia 

¶ odnosi pojŖcie abstrakcyjne (pojňcie szczňŜcia) do konkretnych przedmiot·w: 

konkretnych stan·w, czynnoŜci, przeŨyĺ itp. do kt·rych moŨe siň stosowaĺ pojňcie 

szczňŜcia 

 

3. Metody pracy:  

dyskusja, praca indywidualna, praca w grupach 

  

4.Pomoce dydaktyczne:  

Legenda afrykaŒska ĂO pogoni za szczňŜciemò  



 
 

 
 

Zağ. nr 1. (Po jednym egzemplarzu na osobň.)  

 

5. Przebieg zajňĺ: 

 

1) Wprowadzenie: rozmowa wstňpna.  

 

Nauczyciel wyjaŜnia, jakim tematem bňdziemy siň dzisiaj wsp·lnie zajmowaĺ, np.: DziŜ 

spr·bujemy zajŃĺ siň bardzo przyjemnym zagadnieniem ï szczňŜciem. Chyba kaŨdy 

czğowiek chciağby byĺ szczňŜliwy? Jak myŜlicie? 

Po wysğuchaniu kilku wypowiedzi pyta: Kto z was jest zdania, Ũe czğowiek moŨe mieĺ wpğyw 

na swoje szczňŜcie? Kto z was uwaŨa, Ũe czğowiek nie moŨe mieĺ wpğywu na swoje szczňŜcie? 

Proszň, Ũeby kaŨdy przynajmniej wstňpnie, na pr·bň, zajŃğ jakieŜ stanowisko w tej sprawie. 

(Daje uczniom chwilň do namysğu.) 

 

 

2) Ĺwiczenie 1. Argumenty. 

 

Teraz spr·bujemy zebraĺ kilka argument·w na rzecz twierdzenia, Ũe czğowiek moŨe mieĺ 

wpğyw na swoje szczňŜcie i kilka argument·w przeciwko temu twierdzeniu. Proszň, ŨebyŜcie  

przedstawili swoje stanowiska. 

Tworzenie tabeli argument·w za i przeciw, zachowanej w widocznym dla wszystkich 

miejscu podczas dalszej czňŜci zajňĺ. 

Podczas pracy nad tworzeniem tabeli nauczyciel pomaga sprecyzowaĺ gğ·wnŃ treŜĺ 

argumentu we wsp·ğpracy z uczniami za pomocŃ pytaŒ: Co jest gğ·wnŃ, najwaŨniejszŃ 

treŜciŃ tego argumentu (tego uzasadnienia)? Jak moglibyŜmy go (je) najkr·cej zapisaĺ  

w postaci sğowa, wyraŨenia, r·wnowaŨnika zdania? Jest to niezbŖdne do tworzenia zapisu  

w tabeli, poniewaƬ argument w peĠnej postaci jest zdaniem, czasem dĠugim, lub zespoĠem 

zdaŻ. Syntetyzowanie treƐci argumentu stymuluje refleksjŖ ð skĠania do namysĠu nad treƐciŇ 

wĠasnych myƐli i sposobami ich wyraƬania. Pozwala wyr·ƬniĻ najwaƬniejsze pojŖcia, kt·re 

mogŇ pom·c w dociekaniu na nastŖpnych etapach lekcji.  

 

 

3) Ĺwiczenie 2: Co jest mi potrzebne do szczňŜcia? 

 

Praca indywidualna ï nauczycielka prosi, Ũeby kaŨdy odpowiedziağ na to pytanie na kartce 

papieru. Kiedy uczniowie koŒczŃ pisaĺ, prosi, o zamazanie podpisu, jeŨeli ktoŜ go umieŜciğ 

na kartce. Kartki zostajŃ zebrane przez nauczyciela (kt·ry wyjaŜnia, Ũe przydadzŃ siň 

p·Ŧniej).  

 

 

4) Czytanie tekstu legendy afrykaŒskiej ĂO pogoni za szczňŜciemò i stawianie pytaŒ.  

 

Uczniowie otrzymujŃ kartki z tekstem legendy, kt·ra zostaje odczytana na gğos. Zebranie na 

tablicy pytaŒ, kt·re nasuwajŃ siň uczniom w zwiŃzku z tekstem. Nauczyciel prosi  

o indywidualne sformuğowanie przez uczni·w wğasnych pytaŒ, kt·re nasuwajŃ im siň w 

zwiŃzku z przeczytanym tekstem; inicjuje stawianie pytaŒ, m·wiŃc np.: Jakie pytania 

nasuwa ta historia? Kt·ry moment tej historii wydaje siň dziwny? Kt·ra czňŜĺ tej historii 



 
 

 
 

jest najciekawsza? Czy wydaje siň wam, Ũe jest w tej legendzie jakaŜ mŃdroŜĺ lub jakiŜ 

morağ? Spr·bujcie sformuğowaĺ swoje myŜli wyğŃcznie w postaci pytaŒ. 

Spos·b poproszenia o pytania zaleƬy od tego, w jakim stopniu klasa jest oswojona  

z czynnoƐciŇ zadawania wĠasnych pytaŻ. W kaƬdym jednak wypadku nauczyciel pozwala 

uczniom myƐleĻ pytaniami, nie interpretuje po swojemu tekstu, nie zadaje pytaŻ o szczŖƐcie, 

nie sugeruje Ƭadnych okreƐlonych poglŇd·w na szczŖƐcie.   

 

 

5) Wyb·r pytania do dyskusji ï gğosowanie.  

 

Kr·tkie ustalenie podstawowych zasad dyskusji: nie przerywamy sobie wzajemnie, zamiar 

wypowiedzenia siň sygnalizujemy poprzez podniesienie rňki, nauczycielka udziela gğosu, 

staramy siň sğuchaĺ wypowiedzi innych i ustosunkowaĺ siň do nich. 

 

Nauczycielka pomaga w rozwaŨaniach za pomocŃ pytaŻ pobudzajŇcych i porzŇdkujŇcych 

myƐlenie oraz procesy porozumiewania siŖ w grupie, takich jak:  

¶ Kto znajdzie jakiŜ przykğad takiej sytuacji? 

¶ Czy ten argument jest dla kogoŜ niejasny? 

¶ Spr·bujmy to doprecyzowaĺ. Kto m·gğby powiedzieĺ, co jest sednem tej 

wypowiedzi (co jest w niej najwaŨniejsze, jaka jest gğ·wna teza tej wypowiedzi)? 

¶ Czy ktoŜ z was m·gğby podaĺ jakiŜ przykğad ŜwiadczŃcy o tym, Ũe moŨe byĺ inaczej? 

Kto zgadza siň (nie zgadza siň) z przedm·wcŃ? 

 

6) Ĺwiczenie 3. Definicje. 

 

JeŨeli dyskusja traci dynamikň, wyczerpuje siň, nauczycielka wprowadza ĺwiczenie: 

Uczniowie w grupach redagujŃ wğasnŃ definicjň szczňŜcia. Odczytanie definicji przez 

przedstawicieli grup. Pr·ba zredagowania wsp·lnej definicji na tablicy. Zapisanie  

w zeszytach definicji, na kt·rŃ po tej lekcji uczniowie siň zgadzajŃ. 

 

OsiŇgniŖcie konsensusu w kwestii definicji szczŖƐcia czŖsto staje siŖ moƬliwe dopiero wtedy, 

kiedy zastosujemy formuĠŖ definicji wzorowanŇ na alternatywie logicznej: to lub to lub to... 

ĺwiczenie z definiowania nie jest konieczne i jeƬeli dyskusja jest oƬywiona, uczniowie chcŇ siŖ 

wypowiadaĻ, moƬe ona trwaĻ prawie do koŻca lekcji. NaleƬy jedynie przeznaczyĻ chwilŖ czasu 

na wykorzystanie kartek z odpowiedziami na pytanie ăCo jest mi potrzebne do szczŖƐcia?ó (z 

3. etapu lekcji). 

 

7) Ĺwiczenie koŒcowe: Jak osiŃgnŃĺ to, co jest mi potrzebne do szczňŜcia? 

 Nauczyciel rozdaje losowo kartki zapisane na poczŃtku lekcji (najlepiej Ũeby kaŨdy 

otrzymağ cudzŃ kartkň, ale przypadkowe otrzymanie wğasnej nie uniewaŨnia sensu 

ĺwiczenia). Zastan·wcie siň, w jaki spos·b osiŃgnŃĺ to, co jest potrzebne do szczňŜcia 

autorowi lub autorce wypowiedzi umieszczonej na kartce i dopiszcie swojŃ odpowiedŦ na to 

pytanie. Kartki zostajŃ zebrane, wymieszane (wrzucone do kapelusza lub potasowane jak 

karty itp.). Na koniec kaŨdy szuka swojej kartki z ĂreceptŃ na szczňŜcieò. Nauczycielka 

dziňkuje uczniom za aktywnoŜĺ i wsp·ğpracň.  

  



 
 

 
 

 

Warianty:  

JeŨeli nauczyciel ma pomysğ na wykorzystanie kartek na nastňpnych zajňciach lub zostaje 

trochň czasu, elementem zakoŒczenia zajňĺ moŨe staĺ siň pytanie pobudzajŃce myƐlenie 

refleksyjne, kierujŃce uwagň uczni·w na ich czynnoƐci myƐlowo-werbalne podczas zajŖĻ, np.: 

Kt·ry moment zajňĺ byğ dla ciebie najbardziej interesujŃcy i dlaczego? Uczniowie formuğujŃ 

kr·tkie, jedno lub dwuzdaniowe wypowiedzi w formie ustnej lub pisemnej. Nie jest 

konieczne dzielenie siň nimi. Innym wariantem przebiegu lekcji jako cağoŜci jest 

zrezygnowanie z niekt·rych lub nawet wszystkich ĺwiczeŒ i skupienie siň wyğŃcznie na 

czytaniu tekstu, formuğowaniu celnych, waŨnych pytaŒ i dyskusji nad wybranym pytaniem 

(dla klasy oswojonej z formŃ lekcji, kt·rej zasadniczŃ czňŜciŃ jest dyskusja). 



 
 

 
 

O pogoni za szczňŜciem 

(legenda afrykaŒska) 

 

Pewnego dnia czğowiek, kt·ry szukağ szczňŜcia wpadğ na pomysğ. 

- B·g musi mieĺ receptň na szczňŜcie. Idň do niego - powiedziağ. 

Szedğ wiele dni, aŨ napotkağ lwa. 

- Hej, czğowieku! DokŃd pňdzisz? - zapytağ lew. 

- Idň do Boga po receptň na szczňŜcie - odpowiedziağ czğowiek. 

- Poczekaj, mam mağŃ proŜbň - rzekğ lew. - Straciğem apetyt. Spytaj go, co mam zrobiĺ. 

- Spytam go - odparğ czğowiek i podŃŨyğ dalej. 

Szedğ, aŨ napotkağ usychajŃcy baobab. 

- Czğowieku - rzekğ baobab. - CoŜ wielkiego uwiera mnie pod korzeniami. Usycham! Wybaw 

mnie od cierpienia!  

- Kiedy nie mogň - odrzekğ czğowiek.- Idň do Boga po receptň na szczňŜcie - powiedziağ  

i odszedğ. 

Goniğo go bğaganie baobabu: 

- Spytaj Boga, co mam zrobiĺ... 

Czğowiek szedğ dalej, aŨ napotkağ piňknŃ dziewczynň. Dziewczyna pğakağa. Gdy go 

spostrzegğa, zawoğağa: 

- M·gğbyŜ mi pom·c? Szukam mňŨa, bo juŨ wkr·tce bňdň stara! 

- Nic z tego. Idň do Boga po receptň na szczňŜcie. Przede mnŃ dğuga droga - wymamrotağ 

czğowiek i szybko odszedğ. Usğyszağ jeszcze proŜbň dziewczyny, aby  

w jej imieniu poprosiğ Boga o radň. 

Wreszcie dotarğ na miejsce. 

- Witaj - rzekğ uprzejmie B·g. - W czym mogň ci pom·c? 

- Szukam recepty na szczňŜcie - odpowiedziağ czğowiek. 

- Mmm - zastanowiğ siň B·g. - Ono jest o krok od twego nosa. Musisz je tylko zğapaĺ! 

Czğowiek ucieszyğ siň, Ũe szczňŜcie jest blisko i przypomniağ sobie lwa, baobab i dziewczynň. 

Opowiedziağ o ich kğopotach. B·g rzekğ: 

- Powiedz dziewczynie, Ũe jest najpiňkniejsza i ma najlepsze serce. Pierwszy mňŨczyzna, 

kt·rego napotka po usğyszeniu tych sğ·w, bňdzie jej mňŨem. Drzewu powiedz, Ũe pod jego 

korzeniami jest ukryty najwiňkszy skarb na ziemi. KtoŜ musi go odkopaĺ... A lwu przekaŨ, 

Ũe jeŜli zje pierwszŃ napotkanŃ osobň, natychmiast odzyska apetyt. 

Czğowiek byğ tak podniecony, Ũe nie zastanowiğ siň dokğadniej nad sğowami Boga. Chciağ jak 

najszybciej zğapaĺ szczňŜcie, wiňc zaczŃğ biec. Po kilku godzinach napotkağ dziewczynň, 

kt·ra spytağa: 

- Hej, no i jak? 

- B·g powiedziağ, Ũe szczňŜcie jest tuŨ przede mnŃ. Spieszň siň, Ũeby mi nie uciekğo - wysapağ 

czğowiek. 

- A spytağeŜ Boga o mnie? - zapytağa nieŜmiağo dziewczyna. 

- Owszem - rzekğ czğowiek. - B·g powiedziağ, Ũe jesteŜ najpiňkniejsza i masz najlepsze serce. 

Pierwszy mňŨczyzna, kt·rego spotkasz po usğyszeniu tych sğ·w, to idealny kandydat na 

mňŨa. 

- Zaczekaj - powiedziağa dziewczyna. - PrzecieŨ to wğaŜnie ty! 

Ale mňŨczyzna odrzekğ: 

- O, moŨe nie teraz. Muszň goniĺ moje szczňŜcie. Ale wr·cň, gdy je zğapiň - i pobiegğ dalej. 

Po kilku dniach pogoni spotkağ usychajŃcy baobab. Ten zapytağ: 

- SpotkağeŜ Boga? ZnalazğeŜ szczňŜcie? 



 
 

 
 

- Spieszň siň - wydyszağ czğowiek. - B·g powiedziağ, Ũe szczňŜcie jest tuŨ-tuŨ. 

- SpytağeŜ o mnie? 

- B·g powiedziağ, Ũe pod twoimi korzeniami jest ukryty skarb. KtoŜ musi go odkopaĺ  

i bňdziesz m·gğ siň napiĺ. 

- Kop - rzekğ baobab. - Bňdziesz bogaty, a mnie ulŨysz! 

- Nie teraz. Najpierw muszň znaleŦĺ szczňŜcie, kt·re mi umyka - wykrzyknŃğ czğowiek. 

AŨ wreszcie spotkağ lwa. Wynňdzniağy lew zapytağ go sğabym gğosem: 

- SpotkağeŜ Boga? 

- Spieszň siň - krzyknŃğ czğowiek. - SzczňŜcie mi umyka! 

- A spytağeŜ o m·j problem z apetytem? 

- O tak - odrzekğ czğowiek. - B·g powiedziağ, Ũe musisz zjeŜĺ pierwszego napotkanego 

czğowieka, a wtedy odzyskasz apetyt. 

I tak historia czğowieka, kt·ry gnağ za szczňŜciem, dobiegğa koŒca. 

 

  



 
 

 
 

III  ETAP EDUKACYJNY  

 

Nauczycielka: Agnieszka SopoliŒska  

Gimnazjum im. Ks. O. KopczyŒskiego w Czerniejewie 

 

Konspekt zajňĺ na godzinň wychowawczŃ  

inspirowany ĂMağym Ksiňciemò A. de Saint-Exupery ï dla klasy II lub III gimnazjum  

 

I. Temat zajňĺ: Oswajanie.    

 

II. Czas realizacji: 1 godz. lekcyjna (wariant A); 2 godz. lekcyjne (wariant B). 

 

III. Cele operacyjne. Uczniowie: 

- angaƬujŇ siŖ w namysĠ nad problemami egzystencjalnymi bliskimi ich doƐwiadczeniu; 

- uczŇ siŖ brania udziaĠu w dialogicznej dyskusji, ksztaĠtowania swoich poglŇd·w  

i wartoƐci w procesach porozumiewania siŖ z innymi czĠonkami spoĠecznoƐci; 

- doskonalŇ umiejŖtnoƐĻ zadawania pytaŻ i zdolnoƐĻ do samodzielnego myƐlenia, do 

ekspresji swoich opinii i ich uzasadniania oraz konfrontowania z opiniami innych; 

- doskonalŇ poszczeg·lne kompetencje myƐlowe, wymienione przy opisach kolejnych faz 

lekcji, takie jak por·wnywanie czy precyzowanie.  

 

IV. Zastosowane metody i formy pracy:  

praca z tekstem, ĺwiczenie pisemne, dyskusja; w wariancie rozbudowanym (dwie godz. 

lekcyjne) takŨe praca w grupach, rysunek.        

 

V. Niezbňdne materiağy:  

fragment tekstu ksiŃŨki ĂMağy KsiŃŨňò, rozdz. XXI (jeden egzemplarz na osobň lub na dwu, 

najwyŨej trzech uczni·w); w wariancie rozbudowanym ï takŨe materiağy do prac 

plastycznych. 

 

VI. Przebieg zajňĺ. 

  

1. Wprowadzenie   

 

Nauczycielka wita uczni·w, uczniowie siedzŃ w krňgu (zostali wczeŜniej poproszeni, Ũeby  

w taki spos·b zaaranŨowali przestrzeŒ w klasie na najbliŨszŃ lekcjň wychowawczŃ; w innym 

wypadku nauczyciel po przywitaniu siň prosi o ustawienie krzeseğ w formie krňgu; siedzŃc 

w krňgu, kaŨdy ma mieĺ przy sobie jedynie mağŃ kartkň i oğ·wek czy dğugopis). 

Nauczycielka przymocowuje na tablicy niewielki arkusz papieru z zapisanŃ myŜlŃ Antoineôa 

de Saint Exupery: 

 ĂPoznaje siň tylko to, co siň oswoiò ï albo, w innej wersji  przekğadu:  

 ĂTylko rzeczy oswojone nadajŃ siň do poznaniaò. 

Ĺwiczenie: interpretacja sentencji. Polecenie do ĺwiczenia: Taki jest temat dzisiejszej lekcji. 

W tej chwili nie jest dla nas najwaŨniejsze, czyja to myƐl, choĺ przypuszczalnie siň tego 

domyŜlacie. Potraktujcie jŃ po prostu jako nieco zagadkowe zdanie, kt·re domaga siň 

wyjaƐnienia. Proszň, ŨebyŜcie zastanowili siň chwilň i, nie konsultujŃc siň ze sobŃ, 

spr·bowali zapisaĺ w jednym lub dwu zdaniach, jak rozumiecie tň myŜl. Zapiszcie, kaŨdy 

swojŃ, kr·tkŃ interpretacjŖ tej myŜli. 



 
 

 
 

Polecenie nauczycielki wprowadza kategoryzacjŖ czynnoƐci, o kt·re uczniowie zostali 

poproszeni. 

Po ok. 3. minutach kartki zostajŃ puszczone w szybki ruch przez podawanie kolejnej osobie 

zgodnie z ruchem wskaz·wek zegara. Na hasğo Ăstopò kaŨdy moŨe przeczytaĺ czyjŃŜ 

interpretacjň z kartki, kt·rŃ akurat ma w rňku. Operacjň moŨna powt·rzyĺ, nawet 

trzykrotnie. (NaleŨy spodziewaĺ siň mağego zamieszania.) Dzielenie siŖ myƐlami, 

inspirowanie innych do myƐlenia. Nauczycielka zbiera kartki.  

 

2. Wsp·lna lektura fragmentu ĂMağego Ksiňciaò i przygotowanie siň do dyskusji.  

 

Uczniowie otrzymujŃ teksty. Nauczycielka: Teraz przejdziemy do lektury tekstu, z kt·rego 

pochodzi ta myŜl. Przeczytajmy go na gğos, kaŨdy czyta mağy fragment, nastňpna osoba 

kontynuuje. Po lekturze nauczycielka zachňca uczni·w, Ũeby spr·bowali samodzielnie 

sformuĠowaĻ kilka pytaŻ, jakie przychodzŃ na myŜl w zwiŃzku z tym tekstem. W zaleŨnoŜci 

od zaangaŨowania grupy, a przede wszystkim oswojenia z takŃ formŃ pracy podczas lekcji, 

uczniowie spontanicznie i szybko zadadzŃ pytania lub trzeba bňdzie im w tym pom·c, np: 

MoŨe niech kaŨdy z nas zastanowi siň, kt·ry fragment tekstu najbardziej do niego 

przem·wiğ? (Lub: co w nim byğo waŨnego, co przykuğo uwagň, co wydaje siň zgodne albo 

niezgodne z waszym rozumieniem spraw, o kt·rych m·wi ta historia?) Spr·bujmy wyraziĻ 

swoje myƐli wyğŃcznie w postaci pytaŻ. 

 

3. Tworzenie listy pytaŒ na tablicy ï zapisywanie wszystkich.  

 

W razie potrzeby ich wsp·lne doprecyzowywanie. JeŨeli ktoŜ proponuje, by nie zapisywaĺ 

danego pytania, poniewaŨ podobne jest juŨ na liŜcie, nauczycielka pyta autora lub autorkň: 

Czy uwaŨasz, Ũe twoje pytanie to po prostu powt·rzenie tamtego? (Czňsto odpowiedŦ brzmi 

Ănieò.) WskaŨ kr·ciutko r·ƬnicŖ miedzy nimi.  Lub: Czy moŨesz powiedzieĺ, co miağaŜ na 

myŜli w tym pytaniu lub co w tym tekŜcie byğo inspiracjŃ twojego pytania (skğoniğo ciň do 

zadania tego pytania) itp. Nauczycielka moŨe teŨ stwierdziĺ, Ũe sama dostrzega r·Ũnicň 

 i zaproponowaĺ, Ũeby uczniowie (niekoniecznie autorzy pytaŒ) okreŜlili, na czym ona 

polega. Por·wnywanie pytaŻ, dostrzeganie podobieŻstw i r·Ƭnic ich budowy i semantyki, 

r·Ƭnicowanie sens·w, ustosunkowanie siŖ w akcie refleksji do wĠasnego myƐlenia, Ļwiczenie 

siŖ w zadawaniu celnych pytaŻ. 

Wyb·r przez gğosowanie pytania, kt·re bňdzie przedmiotem wsp·lnego dociekania. 

 

4. Dyskusja ï wsp·lne dociekanie, kt·rego punktem wyjŜcia jest jedno z pytaŒ zadanych 

przez uczni·w.  

 

Nauczycielka kr·tko ustala podstawowe zasady dyskusji w grupie: nie m·wimy na raz 

(czekamy na zakoŒczenie wypowiedzi drugiej osoby); nie m·wimy bardzo dğugo ï inni teŨ 

mogŃ mieĺ coŜ ciekawego do powiedzenia, ja udzielam gğosu, uwaŨnie sğuchamy, 

pr·bujemy ustosunkowaĺ siň do wypowiedzi innych os·b. WyjaŜnia, Ũe chodzi o wsp·lne 

budowanie moŨliwie najlepszej odpowiedzi na pytanie. Pyta: Kto ma jakŃŜ odpowiedŦ na to 

pytanie? Lub: Kto m·gğby zaproponowaĺ jakŃŜ wstňpnŃ odpowiedŦ? itp. 

 

JeŜli uczniowie majŃ trudnoŜci z zabraniem gğosu, nauczycielka pr·buje zachňciĺ ich do 

wypowiedzenia siň, np.: WybraliŜcie bardzo ciekawe pytanie. Chyba nie jest ğatwo na nie 

odpowiedzieĺ, ale moŨe ktoŜ m·gğby na pr·bň wysunŃĺ jakŃŜ wstňpnŃ tezň. Lub: MoŨemy 



 
 

 
 

wr·ciĺ do tekstu. MoŨe np. ktoŜ z was spr·buje opisaĺ, co wğaŜciwie zaszğo miňdzy Mağym 

Ksiňciem a Lisem, a potem spr·bujemy to odnieŜĺ do naszego pytania. 

 

Przykğady problem·w, kt·re mogŇ staĻ siŖ przedmiotem rozwaƬaŻ uczni·w: przyjaŦŒ, 

szczňŜcie, samotnoŜĺ, powstawanie wiňzi z innym czğowiekiem, wiňŦ ze zwierzňciem, sens 

Ũycia, odpowiedzialnoŜĺ za innych, pr·ŨnoŜĺ, zwykğe i niezwykğe, poznawanie innych. 

 

Przykğady pytaŻ, kt·re mogŇ powstaĻ po lekturze tekstu: 

Co to znaczy oswoiĺ kogoŜ? 

Na czym polegajŃ wiňzi miňdzy ludŦmi? 

Czy wiňzi to wiňzy ï majŃ coŜ wsp·lnego z byciem uwiňzionym? 

Czy to prawda, Ũe moŨna poznaĺ tylko to, co siň oswoi? 

Dlaczego Ũycie bywa monotonne? 

Dlaczego Mağy KsiŃŨň postanowiğ rozstaĺ siň z lisem? 

Czy przyjaŦŒ musi siň kiedyŜ skoŒczyĺ? 

Jak wyglŃda nasze Ũycie, gdy znajdziemy przyjaciela? 

Czy kaŨdy jest samotny? 

Co lis pr·bowağ przekazaĺ Mağemu Ksiňciu? 

Dlaczego nie wolno zapominaĺ od odpowiedzialnoŜci? 

Dlaczego cierpliwoŜĺ jest niezbňdna do budowania przyjaŦni? 

Czy moŨna zrobiĺ kogoŜ swoim przyjacielem? 

Czy moŨna siň przyjaŦniĺ ze zwierzňciem? 

Czy jest moŨliwe, Ũeby coŜ (lub ktoŜ) stağo siň najwaŨniejsze w czyimŜ Ũyciu? 

Dlaczego niewidoczne jest najwaŨniejsze dla oczu? 

Czy niewidoczne jest najwaŨniejsze dla oczu? 

 

Jako moderatorka dyskusji nauczycielka nie stara siň przekazaĺ swoich poglŃd·w (np. na 

przyjaŦŒ czy odpowiedzialnoŜĺ). Pozwala uczniom samodzielnie myƐleĻ i pomaga im badaĺ 

znaczenia wyraƬanych przez nich myƐli, por·wnywaĻ je, konfrontowaĻ, uzasadniaĻ, objaƐniaĻ, 

w miarň potrzeby wspierajŃc dociekanie i komunikacjŖ w grupie takimi pytaniami, jak:  

 

¶ Czy moŨesz wyjaŜniĺ, co masz na myŜli, kiedy m·wisz... (kiedy uŨywasz sğowa...)? 

dookreƐlanie znaczenia, objaƐnianie, definiowanie pojŖĻ 

¶ Czy moŨesz podaĺ jakiŜ przykğad, kt·ry pozwoli lepiej zrozumieĺ, co masz na myŜli? 

posĠugiwanie siŖ przykĠadami, odwoĠywanie siŖ do dotychczasowych doƐwiadczeŻ 

¶ Dlaczego uwaŨasz, Ũe......? Czy moŨesz to jakoŜ uzasadniĺ? budowanie argument·w, 

uzasadnianie 

¶ Czy wszyscy siň zgadzajŃ z tym, co powiedziağ Janek? Czy moŨe ktoŜ jest innego 

zdania? ustalanie relacji miŖdzy wĠasnymi przekonaniami a przekonaniami innych, 

wyraƬanie swoich przekonaŻ 

¶ Czy dobrze zrozumiağam twojŃ myŜl? Twierdzisz, Ũe..... Czy tak? interpretacja 

czyichƐ poglŇd·w, sprawdzanie zgodnoƐci, wystrzeganie siŖ nadinterpretacji czyjegoƐ 

stanowiska w dyskusji 

¶ Czy to, co m·wisz jest zgodne z poglŃdem, kt·ry wyraziğa Katarzyna? por·wnywanie 

twierdzeŻ lub stanowisk, rozr·Ƭnianie, dookreƐlanie podobieŻstw i r·Ƭnic, 

dostrzeganie sprzecznoƐci lub niesprzecznoƐci  



 
 

 
 

¶ Czy moŨesz dokğadniej wskazaĺ, jaki to ma zwiŃzek z naszym tematem? 

precyzowanie, wskazywanie zwiŇzk·w 

¶ Jakie jest twoje (wasze) zdanie w tej sprawie? 

¶ Jakie jest twoje stanowisko? wyraƬanie swoich sŇd·w, opinii, poglŇd·w, przekonaŻ 

¶ Czy wszyscy zrozumieli, jakie jest stanowisko Zosi?  

¶ JeŨeli nie: Czy moŨesz sformuğowaĺ swoje wŃtpliwoŜci w postaci pytania?  

¶ Czy moŨesz sformuğowaĺ swoje wŃtpliwoŜci w postaci twierdzenia? 

¶ Czy mogğabyŜ jeszcze raz przedstawiĺ sw·j poglŃd? komunikacja w grupie 

¶ Nie zgadzasz siň z tym, co powiedziağ KrzyŜ, ale czy m·gğbyŜ sprecyzowaĺ, co do 

czego dokğadnie siň nie zgadzacie? itp. por·wnywanie twierdzeŻ lub stanowisk, 

rozr·Ƭnianie, dookreƐlanie podobieŻstw i r·Ƭnic, dostrzeganie sprzecznoƐci lub 

niesprzecznoƐci 

 

 

5. ZakoŒczenie zajňĺ.  

 

Nauczycielka rozdaje uczniom kartki zebrane na poczŃtku lekcji. KaŨdy otrzymuje wğasnŃ. 

Przeczytajcie, co napisaliŜcie na poczŃtku lekcji, i spr·bujcie dopisaĺ dalszy ciŃg 

wypowiedzi. MoŨe ktoŜ zechce uzupeğniĺ swojŃ wczeŜniejszŃ interpretacjň tej myŜli, a moŨe 

ktoŜ zechce jŃ zmieniĺ ï trochň albo bardzo. KaŨdy wykonuje to zadanie po swojemu. 

Piszemy jedno lub dwa zdania. Krytyczna refleksja nad wĠasnymi myƐlami, moƬliwoƐĻ 

dostrzeƬenia zmiany rozumienia, kt·ra powstaje za sprawŇ komunikacji z innymi. 

 

JeŨeli uczniowie akceptujŃ taki pomysğ, kartki mogŃ posğuŨyĺ do wsp·lnego przygotowania 

w klasie lub na korytarzu ĂWystawy MyŜliò. MoŨe ona, choĺ nie musi, zostaĺ uzupeğniona 

pracami plastycznymi: kolejnŃ lekcjň wychowawczŃ moŨna poŜwiňciĺ tworzeniu prac na 

tematy poruszone w dyskusji (co wymaga zachowania listy pytaŒ i ponownego jej 

udostňpnienia uczniom; temat·w prac moŨe byĺ kilka, np. w dyskusji o przyjaŦni m·gğ 

pojawiĺ siň problem samotnoŜci lub tego, co niewidoczne dla oczu) ï opracowywanych  

w grupach komiks·w; indywidualnych rysunk·w; plakat·w. JeŨeli nie przewiduje siň 

wystawy, po lekcji uczniowie zabierajŃ kartki. 

  



 
 

 
 

III ETAP EDUKACYJNY 

 

Nauczyciel: Mariola Sochacka  

 

Konspekt zajňĺ dla klas I-III gimnazjum ï  lekcja wychowawcza 

 

Temat zajňĺ: Komu potrzebny jest wolontariat?  

 

Cele:Cel gğ·wny: UczeŒ zastanawia siň nad postawami prospoğecznymi oraz rozwija swoje 

umiejňtnoŜci myŜlowe i komunikacyjne. 

Cele szczeg·ğowe: uczeŒ 

¶ podejmuje namysĠ nad rolŃ jednostki w Ũyciu spoğecznym bliskim jego 

doŜwiadczeniu, 

¶ wie, czym zajmuje siň wolontariusz,  czym jest wolontariat, 

¶ rozumie potrzebň niesienia pomocy drugiemu czğowiekowi oraz korzyŜci pğynŃce  

z dziağalnoŜci spoğecznej, 

¶ doskonali umiejŖtnoƐĻ zadawania trafnych pytaŻ i zdolnoƐĻ do samodzielnego 

myƐlenia, do ekspresji swoich opinii i ich uzasadniania oraz konfrontowania  

z opiniami innych, 

¶ bierze udziaĠ w dialogicznej dyskusji, uczŇc siŖ ksztaĠtowania swoich poglŇd·w  

i wartoƐci w procesach porozumiewania siŖ z innymi czĠonkami spoĠecznoƐci, 

¶ doskonali inne kompetencje myŜlowe, wskazane w opisie poszczeg·lnych faz lekcji, 

takie jak definiowanie,  

¶ doskonali umiejňtnoŜĺ pracy w grupie, 

 

Zastosowane metody i formy pracy: 

a) metody: praca z tekstem piosenki, ĺwiczenie pisemne, dyskusja. 

b) formy pracy: praca w grupach, zespoğowa, indywidualna. 

 

Pomoce: odtwarzacz CD, pğyta z piosenkŃ ĂTolerancjaò, tekst piosenki, arkusze papieru, 

pisaki, czyste kartki. 

 

Przebieg zajňĺ 

 

Nauczycielka wita siň z uczniami siedzŃcymi w krňgu (przygotowanie przestrzeni wolnej od 

standardowego ustawienia ğawek w klasie jest celowe ï likwiduje stereotyp pracy i zachňca 

do podejmowania nowych sposob·w komunikacji w grupie).  

 

Polecenie: Na poczŃtek proszň was, abyŜcie na kartce napisali co lubicie robiĺ, jakie 

macie pasje i zainteresowania. Odğ·Ũcie kartkň na bok, wykorzystamy jŃ p·Ŧniej, a teraz 

zapraszam wszystkich do wysğuchania piosenki ĂTolerancjaò w wykonaniu S. Sojki. 

KaŨdy uczeŒ dostaje takŨe tekst piosenki. 

 

  



 
 

 
 

Tekst piosenki:  

Dlaczego nie m·wimy o tym, co nas boli otwarcie  

Budowa Ŝciany wok·ğ siebie ï marna sztuka  

WraŨliwe sğowo, czuğy dotyk wystarczŃ 

Czasami tylko tego pragnň, tego szukam  

 

Na miğy B·g, Ũycie nie tylko po to jest, by braĺ  

ŧycie nie po to, by bezczynnie trwaĺ  

I aby Ũyĺ siebie samego trzeba daĺ  

 

Problemy twoje, moje, nasze boje, polityka  

A przecieŨ kaŨdy wğos jak nasze lata policzony  

Kto jest bez winy, niechaj pierwszy rzuci kamieŒ, niech rzuci  

Daleko raj, gdy na czğowieka siň zamykam 

 

Na miğy B·g...  

 

Wariant 1.  

Polecenie: SpotkaliŜmy siň dzisiaj, Ũeby porozmawiaĺ o idei wolontariatu, wsp·lnie siň 

nad niŃ zastanowiĺ. PosğuchaliŜmy piosenki, bo chociaŨ piosenka nie m·wi bezpoŜrednio 

o wolontariacie, sŃdzň, Ũe m·wi ona o czymŜ, co ma zwiŃzek z ideŃ wolontariatu. Proszň 

was, ŨebyŜcie teraz podzielili siň na grupy (w zaleŨnoŜci od liczebnoŜci klasy grupy sŃ 

okoğo 5-osobowe) i spr·bowali zdefiniowaĺ termin Ăwolontariatò. 

 

Uczniowie w grupach tworzŃ wğasne definicje wolontariatu, po czym zapisujŃ je w taki 

spos·b, by zapis, po umieszczeniu w widocznym miejscu, mogğa odczytaĺ cağa klasa. 

Przedstawiciele grup odczytujŃ je. Nauczycielka prosi, by uczniowie ocenili, czy sŃ to 

poprawne definicje. Wsp·lnie z uczniami przeprowadza kr·tkŃ krytycznŃ analizň kolejnych 

definicji, sprawdzajŃc, czy nie sŃ one za szerokie lub za wŃskie, lub jedno i drugie na raz; 

czy moŨliwe jest lepsze ich sformuğowanie. Pyta uczni·w o ich opinie o poszczeg·lnych 

definicjach i prosi o uzasadnianie tych opinii, np.: Dlaczego uwaŨasz, Ũe tň definicjň moŨna 

by poprawiĺ? 

 

Z pewnoƐciŇ definicje utworzone przez uczni·w bŖdŇ wymieniaĠy tŖ cechŖ wolontariatu, kt·rŇ 

jest nie otrzymywanie finansowego wynagrodzenia. MogŇ jednak r·Ƭnie okreƐliĻ szerszŇ klasŖ: 

mogŇ np. uƬyĻ sĠ·w i wyraƬeŻ: praca; dziaĠanie; dziaĠalnoƐĻ, wykonywanie takiej pracy, za jakŇ 

inni ludzie, nie-wolontariusze, otrzymujŇ pieniŇdze, itp. Ponadto nie wiadomo, czy wszyscy 

uwzglŖdniŇ w definicji wyraƬenie ăna rzecz innychó (lub wyraƬenia zbliƬone pod wzglŖdem 

znaczenia), a w tej definicji jest ono istotne: jeƬeli je pominiemy, otrzymamy definicjŖ za 

szerokŇ. W wypadku tego terminu moƬna zaĠoƬyĻ, Ƭe uczniowie bez wiŖkszych trudnoƐci 

sformuĠujŇ trafne definicje, choĻ mogŇ siŖ one r·ƬniĻ miŖdzy sobŇ. WaƬniejsze jest wsp·lne 

przeanalizowanie wszystkich definicji niƬ ostateczne wyrokowanie, kt·ra jest najlepsza. 

Niewykluczone, Ƭe kt·raƐ grupa opracuje okreƐlenie bardziej opisowe, kt·re nie bŖdzie kr·tkŇ, 

precyzyjnŇ formuĠŇ, bŖdzie jednak miaĠo duƬy walor wyjaƐniajŇcy. 

 

Jakiej pracy podejmujŃ siň wolontariusze? Proszň, ŨebyŜcie, nadal pracujŃc w grupach, 

przygotowali zestawy przykğad·w pracy wolontariuszy. Spr·bujcie zebraĺ moŨliwie 

r·Ũnorodne przykğady. Po kilku minutach, sprawdziwszy, czy uczniowie wywiŃzali siň 



 
 

 
 

 z zadania, nauczycielka podaje drugŃ czňŜĺ polecenia: Podzielcie te przykğady na og·lne 

typy, rodzaje. PrzyporzŃdkujcie tym rodzajom okreŜlenia, kt·re bňdŃ oddawağy 

charakter danego rodzaju pracy.  Uzgodnijcie spos·b podziağu. Uczniowie samodzielnie 

dzielŃ przykğady na rodzaje, ustalajŃ kategoryzacje. DzielŃ siň rezultatami pracy z cağŃ 

klasŃ. Nazwy rodzaj·w pracy wolontariuszy zostajŃ zapisane na tablicy.  

 

Nauczycielka formuğuje pytanie: Inni odnoszŃ korzyŜĺ z pracy wolontariusza. Jak 

sŃdzicie, czy praca wolontariuszy im samym takŨe przynosi jakieŜ korzyŜci? Po dwu lub 

trzech wypowiedziach uczni·w, przechodzi do ĺwiczenia (tabela). 

 

MogŇ siŖ pojawiĻ r·Ƭne odpowiedzi, poniewaƬ zaleƬŇ one od interpretacji przez ucznia terminu 

ăkorzyƐĻó. ƫeby wydobyĻ te interpretacje, trzeba poprosiĻ o uzasadnienia sŇd·w na temat 

odnoszenia korzyƐci. MoƬe zatem wywiŇzaĻ siŖ spontaniczna dyskusja. PoniƬsze Ļwiczenie 

moƬna wykorzystaĻ podczas jej trwania (jako spos·b porzŇdkowania uwag) lub na 

zakoŻczenie, lub wprowadziĻ, kiedy uczniowie majŇ trudnoƐci z zaangaƬowaniem siŖ  

w dyskutowanie. 

 

Nauczycielka szkicuje tabelň, umieszczajŃc jako tytuğy dwu kolumn dwa komplementarne 

pytania: Jakie korzyŜci odnoszŃ wolontariusze? Jakie korzyŜci z ich pracy odnoszŃ inni? 

 

Zwraca uwagň uczni·w, Ũe te pytania zawierajŇ okreƐlone zaĠoƬenia: Jakie? Uczniowie bez 

trudu zauwaŨŃ, Ũe pytajŃc w taki spos·b, zakğadamy, iŨ obie strony odnoszŃ korzyŜci. JeŨeli 

ktoŜ nie zgadza siň z tym, Ũe wolontariusze odnoszŃ korzyŜci, czyli z zağoŨeniem jednego  

z pytaŒ, moŨe uzupeğniaĺ tylko drugŃ stronň tabeli. Nauczycielka prosi o nazwanie korzyŜci 

w spos·b og·lny, by kaŨde z okreŜleŒ mogğo siň odnosiĺ do wielu r·Ũnych sytuacji pracy 

wolontariuszy. Wsp·lne wypeğnianie tabeli. Przykğady pytaŒ pomocniczych: 

¶ Czy m·gğbyŜ wytğumaczyĺ, dlaczego umieszczasz .......... w tej kolumnie?  

¶ SŃdzisz, Ũe wolontariusz odnosi korzyŜĺ w postaci ..............?  

¶ Czy moŨesz uzasadniĺ ten sŃd? 

¶ Dlaczego sŃdzisz, Ũe wolontariusz ................?  

¶ Czy wszyscy zgadzacie siň z tŃ opiniŃ? 

 

Te same okreŜlenia mogŃ siň znaleŦĺ zar·wno po jednej, jak i drugiej stronie tabeli. 

Uczniowie prawdopodobnie bňdŃ podawaĺ okreŜlenia o r·Ũnych stopniach og·lnoŜci, np. 

ĂpoŜwiňcajŃ czas dla drugiego czğowiekaò, ĂrobiŃ zakupy chorej osobieò; Ăopiekowanie siň 

zwierzňtamiò, Ăopiekowanie siň zwierzňtami ze schroniskaò; zajmowanie siň starszymi 

ludŦmiò, Ăczytanie ksiŃŨki ludziom w domu spokojnej staroŜciò; Ăzdobywanie 

doŜwiadczeniaò, Ăzdobywanie doŜwiadczenia, kt·re moŨe pom·c znaleŦĺ pracňò.  

 

ZakoŒczenie. Nauczycielka wyjaŜnia sens ĺwiczenia z kartkami, koŒczŃcego lekcjň: Praca 

w wolontariacie pozwala wykorzystaĺ swoje r·Ũne doŜwiadczenia i umiejňtnoŜci. MoŨna 

pom·c opiekujŃc siň chorym dzieckiem, albo ŜpiewajŃc na koncercie charytatywnym na 

jego rzecz. MyŜlň, Ũe kaŨdy czğowiek, niezaleŨnie od wieku, zamoŨnoŜci lub innych 

wzglňd·w, moŨe pomagaĺ potrzebujŃcym, a takŨe dziağaĺ na rzecz swojego najbliŨszego 

otoczenia. Wyb·r miejsca zaleŨy od zainteresowaŒ, potrzeb i pasji wolontariusza.  

 

Zbiera kartki i rozdaje je w taki spos·b, by nikt nie otrzymağ wğasnej ï albo uczniowie 

losujŃ kartki. Polecenie: Spr·bujcie obmyƐleĻ odpowiednie dla danej osoby dziağania 



 
 

 
 

majŃce charakter wolontariatu. Po kilku minutach kaŨdy swojŃ kartkň. (Refleksja nad tym, 

co sobie przypisujemy, wiedzŇ o sobie, i moƬliwoƐciami dziaĠania; moƬliwoƐĻ dostrzeƬenia 

zmiany rozumienia w wyniku wymiany poglŇd·w). 

 

Wariant B.  

Polecenie: PomyŜlcie chwilň, o czym m·wi piosenka, i uğ·Ũcie pytania , jakie  

w zwiŃzku z tym wam siň nasuwajŃ.  

Uczniowie czytajŃ tekst po cichu i pr·bujŃ sprecyzowaĺ swoje myŜli i intuicje, 

przeksztağcajŃc je w pytania, kt·re nastňpnie sami zapisujŃ na tablicy. W razie potrzeby, 

gdy uczniowie majŃ trudnoŜĺ z rozpoczňciem pracy, nauczycielka zadaje pytania 

pomocnicze: O jakich sprawach m·wi ten tekst? Czy budzi jakieŜ wŃtpliwoŜci? Jakie niesie 

przesğanie? Proces zapisywania pytaŒ jest swobodny, nauczycielka pozwala na pojawienie 

siň r·Ƭnych interpretacji tekstu w pytaniach. 

 

Praca nad pytaniami : W miarň jak powstajŃ pytania, nauczycielka doprecyzowuje je 

wsp·lnie z uczniami, pyta o podobieŒstwa i r·Ũnice, dŃŨy do tego, by uczniowie je nazwali, 

okreŜlili, i Ũeby ocenili ich wagň. JeŜli r·Ũnice zostanŃ ocenione jako wystarczajŃco istotne, 

nauczycielka  nie oznacza pytania Ũadnym znakiem. JeŨeli mimo zachodzenia r·Ũnic (mimo 

braku identycznoŜci) uczniowie zgodnie uznajŃ, Ũe moŨemy uznaĺ dane pytanie za 

powt·rzenie innego, nauczycielka oznacza je znakami np. A.1., A.2. Nie narzuca swego 

zdania w kwestii istotnoŜci r·Ũnic: jeŨeli choĺ jeden uczeŒ ma wŃtpliwoŜci, czy dane pytanie 

moŨna uznaĺ za powt·rzenie, nie stosujemy tych oznaczeŒ. Nie musimy jednak dŃŨyĺ do 

peğnego sprecyzowania tych r·Ũnic.  

 

DokĠadniejsza analiza pytaŻ moƬe staĻ siŖ gĠ·wnŇ czynnoƐciŇ innej lekcji. MoƬna daĻ uczniom 

szansŖ na zastosowanie do oceny pytaŻ r·Ƭnych wĠasnych kryteri·w. Np. zaproponowaĻ, by  

w grupach opracowali po dwa r·Ƭne podziaĠy pytaŻ wedle wĠasnych kryteri·w. ZakĠadana 

przez nauczycielkŖ analiza pytaŻ pod kŇtem podobieŻstw i r·Ƭnic moƬe wymagaĻ analizy 

pojŖĻ ð na kt·rŇ podczas tej lekcji nie starczy czasu ð bo r·Ƭnice i podobieŻstwa mogŇ 

wyraƬaĻ siŖ w bliskoznacznych wyrazach i wyraƬeniach, zwartych w pytaniach. Bywa tak, Ƭe im 

bliƬej przyglŇdamy siŖ pytaniu, analizujemy je, tym bardziej okazuje siŖ ono znaczŇce  

i odmienne od innego podobnego. Mniej czasu zajmie dopracowywanie pytaŻ za pomocŇ 

takich kryteri·w oceny, jak: poprawnoƐĻ jŖzykowo-logiczna, syntetycznoƐĻ formuĠy (za dĠugie 

skracamy) i zrozumiaĠoƐĻ; w·wczas wystarczy poprawiĻ ewentualne bĠŖdy lub niezrŖcznoƐci 

jŖzykowe, wyraƪne niejednoznacznoƐci i rozwlekĠoƐci stylistyczne. 

 

Przykğady pytaŒ, kt·re mogŃ siň pojawiĺ siň jako rezultat sğuchania piosenki i namysğu nad 

jej tekstem: 

- Czy czğowiek Ũyje tylko dla samego siebie? 

- Czy czğowiek w Ũyciu powinien dbaĺ tylko o swoje sprawy? 

- Co to znaczy troszczyĺ siň o sprawy innych? 

- Co zyskujemy dajŃc siebie innym? 

- Co czğowiek moŨe daĺ drugiemu czğowiekowi?  

- Czy mamy prawo oczekiwaĺ od innych ludzi pomocy lub wsparcia? 

- Czego mamy prawo oczekiwaĺ od innych, a czego nie?  

- W jakich okolicznoŜciach  korzystanie z pomocy innych ludzi jest usprawiedliwione,  

a w jakich staje siň naduŨyciem? 

- Co to znaczy, Ũe Ũycie jest nie tylko po to, Ũeby braĺ? 



 
 

 
 

 - Czy bezczynnoŜĺ jest zğa? 

- Dlaczego bezczynnoŜĺ jest zğa? 

- Co sam mogň zaoferowaĺ drugiemu czğowiekowi? 

- Jak moŨna pom·c innym w codziennym Ũyciu? itd. 

 

Polecenie: Teraz wsp·lnie wybierzemy jedno pytanie do dyskusji i bňdziemy szukaĺ 

odpowiedzi. JeŨeli klasa dopiero poznaje taki spos·b wsp·lnej pracy, moŨna wyjaŜniĺ, Ũe 

kaŨde z pytaŒ jest na sw·j spos·b waŨne, Ũe w kaŨdym zostağa zapisana zostağa jakaŜ myŜl, 

kt·ra moŨe nam siň przydaĺ w dyskusji, lecz nie mogŃc dyskutowaĺ o wszystkich tych 

sprawach na raz, wybieramy jedno pytanie i na nim siň skupimy. 

 

Zasady dyskusji : Zanim rozpocznie siň dyskusja, nauczycielka ustala zasady, wedğug 

kt·rych bňdzie siň ona odbywağa: kaŨdy ma prawo do gğosu, nie przerywamy sobie 

wypowiedzi, zgğaszamy chňĺ zabrania udziağu w dyskusji poprzez podniesienie rňki, 

czekajŃc na udzielenie gğosu przez nauczyciela, sğuchamy siň wzajemnie i pr·bujemy 

ustosunkowaĺ siň do wypowiedzi innych os·b. 

 

Uczniowie dyskutujŃ nad wybranym przez siebie problemem. Podczas dyskusji uczniowie 

zachňcani sŃ do przedstawiania swoich poglŃd·w, do samodzielnego myŜlenia, nauczyciel 

kieruje procesem myŜlenia poprzez zachňcanie do szukania znaczenia wyraŨanych myŜli, do 

ich objaŜniania, konfrontowania z myŜlami innych Nauczyciel moderuje dyskusjň poprzez 

zadawanie pytaŒ wspierajŃcych dociekanie, r·wnoczeŜnie zachňca uczni·w do stawiania 

tego typu pytaŒ sobie nawzajem. 

Jednym ze sposob·w wprowadzania tego typu pytaŻ w proces komunikacji miŖdzy uczniami 

jest wypisanie ich na kartkach A4 duƬymi literami i rozdanie uczniom przed dyskusjŇ. 

Nauczycielka r·wnieƬ ma do dyspozycji zestaw kartek z tymi samymi pytaniami. Informuje 

uczni·w, Ƭe podczas dyskusji bŖdzie od czasu do czasu pokazywaĠa komuƐ pytanie i Ƭe prosi, 

by osoba ta na nie odpowiedziaĠa. Proponuje, Ƭeby uczniowie posĠuƬyli siŖ swoimi kartkami, 

pokazujŇc je komuƐ. KaƬdy uczeŻ otrzymuje jednŇ kartkŖ lub dwie. PrzykĠady pytaŻ: Dlaczego 

tak uwaƬasz? Jaki moƬesz podaĻ argument? Czy moƬesz podaĻ przykĠad? Jakie jest twoje 

stanowisko w tej sprawie? Czy zgadzasz siŖ z tym? Czy moƬesz to jeszcze raz powiedzieĻ  

w jakiƐ inny spos·b? 

ZakoŒczenie: Jak w wariancie A.  
  



 
 

 
 

III ETAP EDUKACYJNY 

 

Nauczycielka: M onika  G·rska 

Gimnazjum w Sğupcy 

 

Konspekt zajňĺ z jňzyka niemieckiego, III  kl.  gimnazjum 

Poziom:  zaawansowany 

Czas trwania zajňĺ: 45min.  

 

Temat: Was kann ich f ѹr die Umwelt tun?  (Co mogň zrobiĺ dla Ŝrodowiska?) 

 

Cele: UczeŒ: 

¶ potrafi nazwaĺ w jňzyku niemieckim czynnoŜci, majŃce pozytywny wpğyw na 

Ŝrodowisko naturalne i ograniczajŃcych jego zanieczyszczenie ï kategoryzacja; 

¶ uŜwiadamia sobie, co ma pozytywny, a co negatywny wpğyw na Ŝrodowisko ð 

formuĠowanie sŇd·w wartoƐciujŇcych;  

¶ potrafi uŨyĺ odpowiedniego sğownictwa oraz struktur gramatycznych ï poznawanie 

znaczeŒ okreŜlonych wyraz·w oraz przyswajanie struktur gramatycznych;  

¶ rozwija umiejŖtnoƐĻ myƐlenia, analizy i porozumiewania siŖ; 

¶ zastanawia siň, co moŨe zrobiĺ wraz z rodzinŃ w kwestii ochrony Ŝrodowiska ï 

odkrywa r·Ƭne moƬliwoƐci dziaĠania;  

¶ buduje odpowiedzi na pytania; 

¶ dokonuje refleksji na temat wĠasnych proces·w poznawczych; 

      -    wyraƬa i uzasadnia swoje opinie 

 

Metody / formy pracy:  

praca w grupach, rozmowa na forum, praca indywidualna, praca z tekstem 

 

Materiağy: 

¶ podrňcznik i zeszyt ĺwiczeŒ Ăwww.weiter deutsch 3ñ, 

¶ kartki ze skojarzeniami do sğowa ĂUmweltñ(ĂŜrodowiskoñ) ï zağŃcznik 1,  

¶ karta pracy z tekstami (zağŃcznik 2),  

¶ kartki ze strukturami leksykalnymi (za ğŃcznik 3),  

¶ magnesy,  

  



 
 

 
 

Przebieg zajňĺ: 

 

Powitanie, sprawdzenie obecnoŜci, zapisanie daty na tablicy, rozgrzewka jňzykowa (pytania 

o samopoczucie, nastr·j, przebieg dnia) ï budowanie odpowiedzi w jŖzyku obcym. 

Nauczyciel zadaje seriŖ pytaŻ otwartych i zamkniŖtych np. Kt·ry dzisiaj dzieŻ, Jak siŖ czujesz?, 

Czy lubisz  koty? itp. Uczniowie  odpowiadajŇ na pytania. Wypowiedziane zdania nie muszŇ 

wyraƬaĻ na przykĠad tego, jak uczeŻ naprawdŖ siŖ czuje. Jednak jeƬeli uczeŻ powie, jak czuje 

siŖ naprawdŖ, bŖdzie to pr·ba przeniesienia gry jŖzykowej na poziom autentycznej 

komunikacji.  

 

Sprawdzenie zadania domowego. Nauczycielka pyta uczni·w: ĂCzy zadanie sprawiğo Wam 

jakieŜ trudnoŜci? Czy mieliŜcie wŃtpliwoŜci przy jego wykonywaniu? Kt·re przykğady 

okazağy siň najtrudniejsze, a kt·re najğatwiejsze?ñ  

Ta faza lekcji ma na celu przypomnienie wiadomoƐci. Uczniowie przypominajŇ i porzŇdkujŇ 

wiedzŖ. DokonujŇ refleksji na temat wĠasnych proces·w poznawczych. Zadawanie tego typu 

pytaŻ przez nauczycielkŖ pozwala na podjŖcie refleksji nad takimi stanami umysĠu lub aktami 

umysĠowymi jak: wŇtpliwoƐĻ, niepewnoƐĻ, konstatacja wĠasnej wiedzy lub niewiedzy, jak 

wykonaĻ zadanie. 

 

Zapisanie na tablicy tematu lekcji i wyjaŜnienie celu zajňĺ. 

Nauczyciel zapisuje na tablicy sğowo Ădie Umweltñ i pyta uczni·w: Jakie macie skojarzenia 

z tym sğowem? Skojarzenia te zapisuje na tablicy w formie asocjogramu. JeŨeli uczniowie 

nie potrafiŃ okreŜliĺ, z czym kojarzy im siň to sğowo, nauczyciel wiesza na tablicy kartki  

w okreŜleniami, kt·re mogŃ im w tym pom·c (zağŃcznik 1) Nastňpnie zadaje pytanie Czym 

jest dla Was / dla Ciebie Ŝrodowisko? Uczniowie zastanawiajŃ siň, co oznacza dla nich 

sğowo ĂUmweltñ (Ŝrodowisko), a nastňpnie formuğujŃ w jňzyku niemieckim kr·tkie 

odpowiedzi na zadane pytanie np. środowisko to dla mnie to moi przyjaciele, pod 

pojňciem Ŝrodowiska rozumiem swojŃ rodzinň itp.)  interpretowanie, wyjaƐnianie pojŖcia 

ăƐrodowiskoò. 

Pierwsze pytanie nauczyciela ma charakter otwarty. Odpowiedƪ na nie kieruje uwagŖ ucznia 

na pracŖ wĠasnego umysĠu: Jakie mam skojarzenia? Czy potrafiŖ wyraziĻ je w jŖzyku 

niemieckim? Odpowiedƪ na pytanie o skojarzenia jest w tym stopniu moƬliwa, w jakim uczŇcy 

siŖ jŖzyka obcego umie powiedzieĻ to, co chciaĠby powiedzieĻ. W wielu przypadkach jednak 

aktywnoƐĻ myƐlowo-werbalna na lekcjach jŖzyka obcego ma przede wszystkim charakter gry 

jŖzykowej. Nauczyciel podaje gotowe skojarzenia, jeƬeli uczniowie nie bŖdŇ potrafili wyraziĻ 

ich w jŖzyku niemieckim.NastŖpnie uczniowie odpowiadajŇ na pytanie otwarte Czym jest 

Ɛrodowisko dla mnie?, posĠugujŇc siŖ tymi skojarzeniami. Pytanie to w bardzo duƬym stopniu 

pobudza uczni·w do myƐlenia. ƫeby to wyraziĻ muszŇ siŖ zastanowiĻ chwilŖ nad swoim 

miejscem w Ɛwiecie, ustosunkowaĻ siŖ do siebie samych w akcie refleksji. Uczniowie 

wybierajŇ te skojarzenia, kt·re moƬliwie najlepiej charakteryzujŇ ich stosunek do Ɛrodowiska, 

korzystajŇc z dostŖpnego sĠownictwa, w tym r·wnieƬ ze sĠ·w podanych przez koleg·w. 

 

Nauczyciel dzieli uczni·w na 4-osobowe grupy. KaŨda z grup otrzymuje tekst, kt·ry musi 

przeczytaĺ (zağŃcznik 2). Uczniowie korzystajŃ ze sğownika. ZapisujŃ nowe sğowa i 

wyraŨenia zwiŃzane ze Ŝrodowiskiem, tworzŃc w ten spos·b sğowniczek.   

Uczniowie tworzŇ sĠowniczek, dokonujŇc klasyfikacji sĠ·w pod wzglŖdem ich znaczenia. 

AnalizujŇc tekst, wyszukujŇ nowe wyrazy i ĠŇczŇ je z okreƐlonym krŖgiem tematycznym.  

W tym wypadku jest nim ochrona Ɛrodowiska naturalnego.  



 
 

 
 

 

Nauczyciel prosi kaŨdŃ grupň o wypisanie z tekst·w odpowiedzi na pytanie: Was kann ich 

fѹr  die Umwelt tun?, a nastňpnie o zapisanie wybranych zwrot·w na tablicy.  

Uczniowie wyszukujŇ tylko te informacje, kt·re pozwalajŇ odpowiedzieĻ na pytanie, a wiŖc 

dokonujŇ selekcji informacji pod kŇtem zachowania ƐcisĠego zwiŇzku miŖdzy pytaniem  

a odpowiedziŇ. 

 

Nauczycielka  ponownie stawia chňtnym/wskazanym uczniom pytanie Co mogň zrobiĺ dla 

Ŝrodowiska? Tym razem rozdaje uczniom karteczki z nazwami czynnoŜci (zağŃcznik nr 4). 

Uczniowie otrzymujŃ po kolei po jednej karteczce z okreŜlonym zwrotem, a nastňpnie 

formuğujŃ ŨŃdanŃ odpowiedŦ np. Mogň kupowaĺ produkty w szklanych opakowaniach .  

Jest to typowa gra jŖzykowa gra jezykowa  pozwalajŇca na Ļwiczenie struktur  jŖzykowych 

oraz na zapamiŖtywanie sĠownictwa. 

 

Nauczyciel pyta uczni·w: Czy kaŨdy z nas moŨe zrobiĺ coŜ dla Ŝrodowiska? JeŨeli tak, to 

co? Uczniowie odpowiadajŃ kr·tko na postawione im pytanie np. Mogň wyğŃczaĺ Ŝwiatğo, 

kiedy nie potrzebujň. Mogň oszczňdzaĺ wodň, Trzeba, Ũeby kaŨdy  uŨywağ toreb 

wielokrotnego uŨytku. JeŨeli pojawiajŃ siň trudnoŜci jňzykowe, nauczyciel pomaga uczniom 

sformuğowaĺ wypowiedŦ.  

Stworzona przez nauczyciela sytuacja dydaktyczna pozwala na Ļwiczenie m·wienia. Uczniowie 

wypowiadajŇ zdania o okreƐlonej budowie, dokĠadniej zdania zawierajŇce wyraƬenia modalne, 

kt·re wyraƬajŇ chŖĻ zrobienia czegoƐ dla Ɛrodowiska oraz zdania wyraƬajŇce powinnoƐĻ.  

Podobnie jak w poprzednich sytuacjach, wyraƬenie autentycznej chŖci zrobienia czegoƐ dla 

Ɛrodowiska jest moƬliwe wtedy, gdy uczeŻ umie powiedzieĻ to, co chce powiedzieĻ, czŖƐciej 

jednak bŖdzie m·wiĠ to, co umie powiedzieĻ.  

 

Nastňpnie nauczyciel pyta uczni·w: Czy macie jeszcze jakieŜ inne pomysğy na to, co kaŨdy 

z nas moŨe zrobiĺ dla Ŝrodowiska? Nauczyciel zapisuje podane przykğady na tablicy,  

a potem prosi uczni·w, by uzasadnili swoje wypowiedzi.  

Uzasadnianie swoich wypowiedzi w jŖzyku obcym wymaga znajomoƐci struktur pozwalajŇcych 

na tworzenie zdaŻ przyczynowych oraz zdaŻ celowych. ZakĠadamy, Ƭe uczniowie znajŇ  juƬ te 

struktury i ĻwiczŇ je na przykĠad w ten spos·b: BŖdŖ oszczŖdzaĠ  wodŖ, poniewaƬ w wielu 

miejscach na Ɛwiecie brakuje wody. MogŖ segregowaĻ Ɛmieci, Ƭeby moƬna je byĠo powt·rnie 

wykorzystaĻ. Nauczyciel zapisuje na tablicy wyraŨenia, kt·re pozwalajŃ wyraziĺ opiniň ï 

zağŃcznik 3. 

 

Nauczycielka zadaje poszczeg·lnym uczniom pytanie Co twoim zdaniem naleŨy zrobiĺ dla 

Ŝrodowiska?  

Jest to pytanie otwarte, o charakterze og·lnym, majŇce na celu skĠonienie kogoƐ do 

wyraƬenia opinii. OdpowiadajŇc na nie, uczniowie ĻwiczŇ uƬycie struktur sĠuƬŇcych wyraƬaniu 

opinii, ale teƬ ustosunkowujŇ siŖ do okreƐlonych dziaĠaŻ sĠuƬŇcych ochronie Ɛrodowiska, 

wyraƬonych w jŖzyku  obcym, byĻ moƬe identyfikujŇc siŖ z nimi, np.: Moim zdaniem nie naleƬy 

uƬywaĻ torebek jednorazowych. UwaƬam, Ƭe naleƬy troszczyĻ siŖ o bezdomne zwierzŖta. 

NiezaleƬnie od stopnia tej identyfikacji, jest moƬliwe, Ƭe uczniowie podejmŇ w myƐlach 

refleksjŖ na temat wartoƐci, kt·rej efektem bŖdŇ sady wartoƐciujŇce, np. SŇdzŖ, Ƭe waƬne 

jest, aby chroniĻ lasy tropikalne. Ponadto uczniowie poznajŇ opinie swoich koleg·w, mogŇ 

takƬe siŖ do nich ustosunkowaĻ, np.: Nie zgadzam siŖ z MaĻkiem, uwaƬam, Ƭe najwaƬniejsze 

jest,  Ƭeby... . 



 
 

 
 

 

Uczniowie zapisujŃ w zeszytach zadanie domowe:  

a. Napisz w 10-15 zdaniach, co Ty i Twoja rodzina robicie dla Ŝrodowiska?  

b. Przygotuj z osobami z Twojej grupy sğowniczek ze sğowami i wyraŨeniami 

dotyczŃcymi Ŝrodowiska naturalnego i czynnoŜci majŃcych na niego pozytywny 

wpğyw. 

 

Nauczyciel Ũegna siň z uczniami i pozwala im opuŜciĺ klasň. 

 

  



 
 

 
 

ZAĞłCZNIK NR 1 

 

meine Familie  und Freunde meine Schule und mein Zuhause 

Tiere und Pflanzen ŕkologie 

Greenpeace Natur  

Wasser, Luft, Erde  mein Wohnort  

meine Stadt und ihre Umgebung  Umweltschutz -organisationen  

 

 

 

ZAĞłCZNIK NR 3 

 

Meiner Meinung nach...  - moim zdaniem...  

Ich bin der Meinung...  - jestem zdania... 

Ich glaube...  - sŃdzň... 

Ich finde... - uwaŨam... 

Es ist wichtig... - jest waŨne... 

Es ist mŖglich... - jest moŨliwe... 

Ich bin damit nicht einverstanden, weil...  - nie zgadzam siň z tym, poniewaŨ... 

Es reicht nicht aus, é - nie wystarczy... 

Ich bin ἤberzeugt, dass.. . - jestem przekonany/ -a, Ũe... 

 



 
 

 
 

  


