ILOZOFICZNE DOCIEKANIA Z DZIECMI I MLODZIEZA

Program dopuszczony do uzytku szkolnego
DKW -4014 -28/99

Proponowany program edukacyjny
przeznaczony jest dla szkot podstawowych i gimnazjow. Zgodnie z projektem reformy
systemu o$wiaty edukacja w klasach 1-3 szkoly podstawowej bedzie miata charakter
ksztatcenia zintegrowanego, aw klasach 4-6 ksztalcenia blokowego. Taka struktura
ksztatcenia umozliwia wprowadzenie filozoficznych dociekan na obu wymienionych etapach
edukacji w ramach szkoty podstawowej. Ponadto program ten moze by¢ liczacym sie
elementem realizacji $ciezki edukacyjnej Edukacja filozoficzna w gimnazjach. Program
filozoficznych  dociekan moze zatem stanowié

. Cele tego programu s3 zbiezne z zawartymi w Podstawie
Programowej Ksztatcenia Ogolnego (projekt z dnia 2 listopada 1998 r) ogdlnymi zadaniami
stawianymi szkole. Program filozoficznych dociekan nastawiony jest na wszechstronny
osobowy rozwd¢j ucznia; shizy rozwijaniu umiejetnosci samodzielnego, krytycznego
i odpowiedzialnego myslenia, otwartos$ci poznawczej, rozwijaniu osobistych zainteresowan
oraz wrazliwo$ci spolecznej, moralnej 1 estetycznej, umozliwia integrowanie rdéznych
dziedzin wiedzy ido$wiadczenia, atakze doskonalenie umiejetnosci zwigzanych
z komunikacja 1 wspotpraca w grupie.

Prowadzenie filozoficznych dociekah z dzie¢mi i mlodzieza jest metodg ksztatcenia, w ktorej
uprawianie filozofii, rozumiane jako tworzenie ibadanie filozoficznych idei w grupie
ztozonej zucznidw inauczyciela, staje si¢ nauka myslowej samodzielno$ci, otwartosci
1 wszechstronnos$ci. Twoércg idei dociekan filozoficznych z dzie¢mi 1mlodziezg jest
prof. Mathew Lipman z The Institute for Advancement of Philosophy for Children (IAPC)
w Montclair State University w USA, autor programu edukacyjnego Filozofia dla D:zieci.
Prace nad tym programem rozpoczely sie pod koniec lat sze$édziesigtych, potem program
rozwijal si¢ 1byl wprowadzany w szkotach wielu krajéw. Program Lipmana wraz zjego
rozmaitymi modyfikacjami okre$la si¢ czasem wspolnym mianem ,
zachowujac nazwe (Philosophy for Children) dla curriculum
opracowanego w [APC, na ktére sklada si¢ metoda filozoficznych dociekan, teksty literackie
stuzace inspirowaniu dyskusji oraz obszerne poradniki dla nauczycieli. W kazdym kraju,
w ktorym wprowadza si¢ program filozoficznych dociekan, przygotowywane sa materiaty
dydaktyczne dla ucznidw i nauczycieli stanowigce punkt wyjscia do filozoficznego dialogu
w klasie. Sa one po cze$ci przektadami materiatow powstatych w IAPC, po czesci za$
opracowywane s3 na nowo zaleznie od kontekstow kulturowo-spotecznych poszczegdlnych
krajow. zostang opisane ponizej.
Opracowywaniem polskiej wersji tego programu, jego popularyzacjg oraz przygotowywaniem
nauczycieli do wprowadzania w szkotach wlatach 1993-1999 r. zajmowal si¢ zespot
filozofow wspotpracujacych z Fundacja Edukacja dla Demokrac;i.



Gltowne cele pedagogiczne, ktére pozwala realizowac program filozoficznych dociekan, sg
realizowane stopniowo podczas nauki w szkole podstawowej 1 gimnazjum. Cele te wzajemnie
si¢ dopetniaja, nie majg struktury hierarchicznej i dlatego z zatozenia sg realizowane tacznie.

Cele realizowane w ramach proponowanego programu edukacyjnego:

« doskonalenie , takich jak rozumiejace czytanie,
pisanie tworcze, formutowanie pytan i problemoéw, poslugiwanie si¢ kryteriami,
uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, badanie zalozen, wnioskowanie,
definiowanie, postugiwanie si¢ przyktadami itp.;

« rozwijanie osobistych ucznia i integrowanie wiedzy przedmiotowej z
réznych dyscyplin;
« rozwijanie u ucznia umiej¢tnosci wgladu we w celu ich

doskonalenia 1 wzbogacania, np. wykrywanie btedow w rozumowaniach i
poréwnywanie réoznych stylow myslenia;

+ zdobywanie umiejetnosci wydawania , ktora
rodzi si¢ w wyniku rozwijania wymienionych umiejetnosci, spotykania si¢ z wieloscia
1 roznorodnoscia przekonan i pogladow na $wiat, krytyka 1 uzasadnianiem witasnych i
cudzych sadoéw w procesie dialogu we wspolnocie dociekajacej;

« rozwijanie umiejetnosci , Trozumianej jako umiejetnos¢  jasnego
wypowiadania si¢, shuchania innych i ustosunkowywania si¢ do ich wypowiedzi;

+ ksztaltowanie umiejetnosci ;

3
« rozwijanie u ucznia poczucia odpowiedzialno$ci za w efekcie
uzyskiwania przez niego wgladu w procesy poznawania;
« rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycznej;
« rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajacych uczniom

Istotne jest to, ze ten program edukacyjny pozwala realizowa¢ wymienione cele przy pomocy
metody (filozoficznego dialogu w grupie), ktora jest dla dzieci i mtodziezy atrakcyjna i
rozwija potrzebe aktywnego uczestniczenia w zajeciach szkolnych.

METODA

Filozofowanie z dzie¢mi 1milodzieza to dialog prowadzony w grupie zlozonej zuczniow
i nauczyciela, ktora przeksztalca si¢ we wspolnote dociekajaca. Punktem wyjscia takiego
dialogu sa pytania samodzielnie formulowane przez ucznidéw w oparciu o literature pigkna,
teksty filozoficzne i madrosciowe z réznych kultur, filmy video, prace plastyczne i rdznego
typu ¢wiczenia inspirujgce do myslenia. Podczas dyskusji uczen rozwaza pytania i refleksje
dotyczace zagadnien filozoficznych, przedstawiane przez siebie i swoich rowiesnikoéw.

Podstawowy model zaje¢ obejmuje nastepujace etapy:

usytuowanie si¢ uczestnikow zaje¢ w kregu;
glosne czytanie tekstu lub ogladanie materialu wizualnego lub wykonanie ¢wiczenia;



sformutowanie pytan przez uczniow;

wybor pytania do dyskusji;

dyskusja: préba znalezienia mozliwie najbardziej przemyslanej, uzasadnionej
i wszechstronnej odpowiedzi na to pytanie, porownywanie jej zinnymi
odpowiedziami proponowanymi przez uczestnikow dyskusji, badanie zasadno$ci
odmiennych stanowisk iformutowanie argumentéw za iprzeciw, szukanie ich
wzajemnych powigzan 1iich zwigzkéw zinnymi filozoficznymi pytaniami,
odkrywanie zatozen i implikacji pytan oraz odpowiedzi, niekiedy znalezienie czegos,
co Iaczy odmienne opinie 1 uzgodnienie wspdlnego stanowiska.

Jest to schemat lekcji otwartej na wielo§¢ mozliwych tematow dyskusji. Kierunek dialogu
wyznacza grupa jako cato$¢, a nie nauczyciel. Mamy tu do czynienia ze zmiang modelu
komunikacji w klasie: sformutowanie iwygloszenie wypowiedzi nie jest komunikatem
skierowanym do nauczyciela, lecz do wszystkich, ktérzy biorag udziat w dociekaniu. Relacje
poznawcze decydujace o ksztattowaniu si¢ wiedzy iumiej¢tnosci przebiegaja nie migdzy
nauczycielem 1iposzczegdlnymi uczniami, lecz miedzy wszystkimi uczestnikami zajec.
Zadaniem nauczyciela nie jest dostarczanie uczniom tre$ci poznawczych, czyli to, co si¢
tradycyjnie okre§la mianem przekazywania wiedzy, lecz zache¢canie do myslenia, $ledzenie
procedur myslowych stosowanych podczas dociekania, pomoc wich stosowaniu
oraz ulatwianie proces6w komunikacji w grupie.

Dialog filozoficzny we wspolnocie dociekajacej jest metoda, ktéora pozwala rozwijaé
filozoficzne myslenie juz od pierwszych klas szkoty podstawowej, tj. poczynajac od takiego
etapu ksztalcenia, na ktérym nie jest mozliwe tradycyjne zapoznawanie ucznia z dorobkiem
historycznym nauki zwanej filozofia, operujacej szeregiem abstrakcyjnych, specjalistycznych
terminéw. Dociekania filozoficzne odbywaja sie w jezyku dostepnym uczniom i umozliwiajg
stopniowe odkrywanie ibadanie coraz bardziej zlozonych idei ikoncepcji filozoficznych
dotyczacych wielu roznych zagadnien: etycznych, estetycznych, poznawczych, logicznych,
spotecznych. Samodzielne zadawanie pytan przez uczniow, ktore stanowi jeden
z najwazniejszych elementow zaje¢ polegajacych na dociekaniu, umozliwia rozwijanie
indywidualnych zainteresowan oraz rozwazanie idei tworzonych przez ucznidw. W miarg
rozwoju umiejetnosci uczniow filozofowanie zmienia si¢ w coraz bardziej wszechstronne
dociekanie, w ktorym coraz wigksza role odgrywa uwzglednianie we wlasnym mysleniu
wypowiedzi innych osob.

Uczniowie ksztatceni metoda filozoficznego dialogu we wspolnocie dociekajacej stopniowo
doskonala umiejetnosci myslowe przygotowujace ich do studiowania historii filozofii, do
rozumiejgcego czytania tekstow zrodlowych, poznawania roéznych jezykow filozoficznych,
przekladu réznych uje¢ filozoficznych na wlasne sposoby myslenia. Zatem prowadzenie zajgé
z filozoficznych dociekan, zaro6wno na poziomie szkoty podstawowej w klasach 1-3 oraz 4-6,
jak 1w gimnazjum, stanowi zjednej strony przygotowanie do kontynuacji edukacji
filozoficzne;  w liceum, zdrugiej strony za§ jest szkola samodzielnego, twoérczego
1 krytycznego, odpowiedzialnego myslenia, ktore, niezaleznie od dalszego profilu ksztatcenia
ucznia, owocuje w jego zyciu indywidualnym 1 spotecznym.

Metoda filozoficznych dociekan jest najistotniejszym elementem programu w tym sensie,
ze cele, jakie stawia sobie program, mozna realizowa¢ postugujac si¢ réznymi materiatami,
w oparciu, o ktére uczniowie formutuja tematy lekcji filozofowania. Tak wigc o doborze
treSci nauczania w sensie tematow dyskusji decyduja w duzej mierze sami uczniowie.
Nauczyciel ma na nie wplyw o tyle, ze decyduje o doborze materiatow (tekstow, obrazdw,



filmow, ¢wiczen). Ponadto oprocz pytan stymulujacych postuzenie si¢ przez dzieci
okreslonymi aktywnos$ciami myslowymi nauczyciel moze formulowaé pytania tresciowe,
pozwalajace dostrzec nowe aspekty poruszanych probleméw. Jest to zatem program w tym
sensie nietypowy, ze dotychczas w szkotach przewazaly programy oparte o wyraznie
sprecyzowane tre$ci nauczania w postaci zestawow tematow. Ten program nastawiony jest na
doskonalenie uucznia umiej¢tnosci — omomoéwionych w celach programu 1w czesci
poswigconej ocenianiu — oraz realizacje pewnych szerszych, a zarazem bardziej ogo6lnych
celow pedagogicznych, zwigzanych z cato$ciowym, wszechstronnym rozwojem ucznia jako
osoby 1 podmiotu procesu edukacji. Chodzi tu przede wszystkim o utatwienie uczniowi
uzyskiwania poznawcze] samodzielnosci oraz wspieranie dazen dziecka do budowania
calo$ciowego osobistego obrazu $wiata i odnajdywania wlasnego miejsca w zmieniajacej si¢
wspoétczesnej rzeczywistosci.

Oba typy celow - umiejetnosci myslowe zwigzane z krytycznym i tworczym mysleniem
oraz cele ogdlnopedagogiczne - s3 realizowane w oparciu o aproksymacyjne uczenie sig,
pozwalajace osiggac je w coraz wigkszym zakresie. Przejawia si¢ to w ten sposob, ze tresci
nauczania moga si¢ powtarza¢ na wszystkich etapach ksztalcenia, lecz s3 rozwazane coraz
bardziej wszechstronnie, z zastosowaniem roznych procedur myslowych, przy pomocy
jezyka, ktorym dziecko postuguje si¢ na danym etapie rozwoju poznawczego. Na przyktad
zagadnienie sprawiedliwosci moze by¢ dyskutowane w klasie 1 (po przeczytaniu opowiadania
,»Marysia chce chodzi¢ do szkoly" B. Heesena uczniowie sformutowali pytanie: ,,Dlaczego
Marysia uwaza, ze to niesprawiedliwe, ze nie chodzimy do szkoly codziennie?"). Powraca
w starszych klasach pod postacig innego pytania, w oparciu o inne materiaty, przy uzyciu
innych poje¢, innych przykladéow, na innym poziomie ogdlnosci (po przeczytaniu fragmentu
artykulu na temat eksperymentdow na zwierzetach osmoklasista zadatl pytanie ,,Czy
sprawiedliwe jest, ze cztowiek uzurpuje sobie prawo do decydowania o zyciu zwierzat?"). Te
same aktywno$ci myslowe, takie jak np.uzasadnianie, pojawiaja si¢ w dyskusjach na
wszystkich trzech etapach edukacji, lecz ich stosowanie cechuje si¢ réznym stopniem
ztozonosci 1 skutecznosci.

ZASTOSOWANIE PROGRAMU

NA POSZCZEGOLNYCH ETAPACH KSZTALCENIA

Na wszystkich etapach ksztalcenia, tzn. w klasach 1-3 oraz 4-6 szkoly podstawowej, a takze
we wszystkich klasach gimnazjum realizacja programu Filozoficzne dociekania z dzie¢mi
i mlodziezg wymaga JEDNEJ GODZINY ZAJEC TYGODNIOWO.

1. Nauczanie w klasach 1-3

Przy wprowadzaniu programu w klasach 1-3 szczeg6lng role odgrywa glosne czytanie
krotkich tekstow — krotkich opowiadan lub niewielkich fragmentow obszerniejszych
dziet literatury dziecigcej. Dopdki dzieci nie naucza si¢ czyta¢ samodzielnie, tekst
czyta im nauczyciel. Gdy dzieci sg juz do tego przygotowane wprowadza si¢ czytanie
tekstu na glos, fragmentami. Uczniowie kolejno czytaja krotsza lub dluzsza czgsé
historii. W klasach 1-2 dobre efekty przynosi czytanie krotkich tekstoéw choérem.
Mozna réwniez zaproponowac uczniom powtorne przeczytanie tekstu.

Aktywnoscig myslowa, od ktorej rozpoczyna si¢ filozoficzne dociekania, jest
samodzielne zadawanie przez dzieci pytan nasuwajacych si¢ po przeczytaniu tekstu



(lub w wyniku wykorzystania innego materiatu, np. filmu czy ¢wiczenia). Potem
nastepuje wspolne wybranie pytania, ktore bedzie stanowilo przedmiot filozoficznej
rozmowy. Podczas dyskusji dzieci stopniowo zaczynaja uruchamiaé i doskonali¢
roznego rodzaju aktywnosci myslowe, potrzebne do wyrazania, poréwnywania
iuzasadniania swoich mys$li. Na tym etapie ksztalcenia szczegdlnie wazne jest
rozbudzanie tworczego myslenia (np. naktanianie do wyszukiwania jak najbardziej
zréznicowanych przyktadéw), ciekawos$ci poznawczej i wyobrazni oraz zdolno$ci
wypowiadania si¢. Wprowadza si¢ pewne elementy porzadkowania dyskusji pod
katem logicznym, majace np. forme¢ klasyfikowania, definiowania czy podawania
uzasadnien, lecz nauczyciel powinien probowac¢ uzyskaé je od ucznidw przy pomocy
pytan sformutowanych w jezyku zrozumiatym dla ucznidéw, z ktérymi pracuje, bez
wprowadzania fachowej terminologii logicznej. Na przyktad nie jest konieczne
wprowadzanie terminéw ,,definicja", ,,uzasadnienie" czy ,klasyfikacja", natomiast
nauczyciel moze postugiwaé si¢ pytaniami, ktore sktaniajg ucznidow do prob
klasyfikowania, konstruowania definicji i uzasadnien: Czy mozemy podzieli¢ nasze
pytania na grupy? Dlaczego tak myslisz? Czy mozesz wyjasni¢, co znaczy stowo...?

Zajecia z filozofowania sg kreowaniem w szkole sytuacji, w ktorej miodsze dzieci
maja wplyw na tematyke zaje¢ iich przebieg, ucza si¢ rozumiejacego czytania
1 sluchania wypowiedzi innych, podejmuja proby samodzielnego wyrazania swoich
mysli, uswiadamiajg sobie iujawniaja indywidualne zainteresowania, a odkrywajac
warto$¢ swojego myslenia, ksztattujg rowniez poczucie wlasnej wartosci. Taka forma
zaje¢ umozliwia rozbudzanie ciekawosci poznawczej dzieci 1 zyskanie motywacji do
aktywnego uczestniczenia w zajeciach szkolnych. Dialog staje si¢ istotnym
czynnikiem wychowawczym, dzialajacym na rzecz wspolpracy 1 komunikacji
w klasie. By proces ten zostat poglebiony, konieczne jest kontynuowanie wdrazania
programu na nast¢pnych etapach edukacji.

Elementem zaje¢ filozoficznych w klasach 1-3 moze by¢ opowiadanie przez dzieci
historii oraz angazowanie ich w prace plastyczne (por. np. Dzieci iSwiat, s. 56),
a takze praca w mniejszych grupach.

2. Nauczanie w klasach 4-6
Dociekania filozoficzne na tym etapie ksztalcenia moga petni¢ dwie funkcje:

a) moga by¢ elementem blokoéw programowych ksztattujacych myslowa
samodzielno$¢ ucznia i jednoczes$nie wspierajacym edukacje etyczna;

b) moga by¢ samodzielng formg prowadzenia edukacji etyczne;.

Ksztattowanie refleksyjnej postawy w dziedzinie moralnosci nie jest mozliwe bez
rozwijania uucznidow zdolno$ci postugiwania si¢ okreslonymi narzedziami
mys$lowymi, koniecznymi do wydawania sagdéw etycznych. Sg to umiejetnosci takie
jak: postugiwanie si¢ kryteriami, przewidywanie konsekwencji, uzasadnianie,
odkrywanie podobienstw 1roznic, dokonywanie klasyfikacji, wykrywanie zwigzkéw
mi¢dzy pytaniami, problemami i twierdzeniami. Na tym etapie edukacji filozoficzne
dyskusje we wspdlnocie dociekajacej stwarzajg znakomitg okazje do ¢wiczenia tego
rodzaju umiejetnosci myslowych. Jednocze$nie podczas dyskusji w grupie dzieci
zapoznajg si¢ z wieloscig przekonan 1 spojrzen na $wiat, a branie przez nie udziatu



w dialogu filozoficznym jest praktykowaniem otwartosci poznawczej, tolerancji
1 poszanowania innych oséb oraz ich punktéw widzenia. Filozoficzny dialog w grupie
pozwala jednak nie tylko dostrzega¢ wielos¢ pogladow i perspektyw, ale rowniez
odkrywac, ze za roznymi przekonaniami kryjg si¢ rézne uzasadnienia, z ktérych nie
wszystkie sg jednakowo przekonujace. Uczniowie uczg si¢ tez rozwazac praktyczne
zastosowania przekonan, konsekwencje czynéw izachowan wynikajacych
z okreslonych przekonan, zwigzki migdzy mys$leniem i dziataniem. Tym samym
dociekania filozoficzne stajg si¢ dla uczniow swego rodzaju zabezpieczeniem zard6wno
przed relatywizmem moralnym, jak 1iprzed indoktrynacjg, uczg $wiadomego
irozwaznego okreslania si¢ wobec wartosci, podejmowania wysitku w celu
znalezienia przemys$lanej odpowiedzi na wazne zyciowe pytania.

Dociekania filozoficzne w klasach 4-6 powinny opiera¢ si¢ na materiatach (teksty,
filmy, ¢wiczenia) bardzo zréznicowanych tematycznie, sprzyjajacych odkrywaniu
przez dzieci zagadniefn z réznych dziedzin filozoficznych (nie tylko etyki) i badaniu
zwigzkow zachodzacych miedzy roznymi pytaniami filozoficznymi, co umozliwia im
budowanie cato§ciowego indywidualnego obrazu §wiata.

Elementem zaj¢¢ filozoficznych w klasach 4-6 moze by¢ praca w mniejszych grupach
oraz ¢wiczenia w tworczym pisaniu, dostosowane pod wzgledem stopnia trudnosci do
poziomu grupy. Przyktady tego typu ¢wiczen znalezé mozna w tomie Konspekty
lekcji, s. 25-31; przyktady pracy w grupach - s. 29, 33, 83.

3. Nauczanie w gimnazjum.

Wedlug zatozen reformy edukacji ksztalcenie w gimnazjum ma by¢ migdzy innymi
przygotowaniem ucznidow do samodzielnego zorientowania si¢ w poszczegdlnych
dyscyplinach nauki. Dociekania filozoficzne jako zajecia prowadzone w ramach
sciezki edukacyjnej ,,Edukacja filozoficzna" stanowi¢ beda istotng pomoc
w uzyskiwaniu takiej orientacji. Dyskusje filozoficzne umozliwiaja integrowanie
wiedzy zzakresu roznych dziedzin nauki 1rdéznych rodzajow poznawania
oraz refleksj¢ nad metodami stosowanymi w obrgbie rdéznych dziedzin nauki,
zatozeniami, na ktérych opierajg si¢ rézne systemy wiedzy oraz badanie relacji
istniejagcych miedzy filozofia anaukami szczegélowymi. Jednak materiaty
wykorzystywane do filozofowania w gimnazjum powinny zach¢ca¢ do przemyslenia
réznorodnych zagadnien filozoficznych; nie musza one dotyczy¢ wylacznie
problemow z zakresu filozofii nauki, teorii poznania, metodologii. Uczniowie, ktorzy
uczestniczyli w zajeciach z filozofowania od poczatku szkoty podstawowej, sa juz
w jakim$ stopniu przygotowani do samodzielnego rozwazania wspdiczesnych
zagadnien etycznych, spotecznych, estetycznych oraz do pierwszych préob obcowania
z tradycja filozoficzng. Uczniowie, ktorzy dotad nie mieli okazji systematycznie
uczestniczy¢ w takich zajeciach, moga rozpocza¢ dociekania w gimnazjum.

Podobnie jak na obu poprzednich etapach edukacji, realizacja programu w gimnazjum
obejmuje w sposob integralny oba aspekty programowe: ksztatcenie i wychowanie.
Nauka krytycznego 1twoérczego mySlenia jest jednocze$nie czynnikiem
wychowawczym, dzialajacym na rzecz wspolpracy, tolerancji oraz aktywnego
uczestnictwa.



Podreczniki przeznaczone do wykorzystania w gimnazjum (powies$¢ /za i podrgcznik
Dociekania etyczne, powie$¢ Marek 1 podrecznik Rozwazania o spoteczenstwie) moga
zosta¢ przez nauczyciela uzupetnione innymi materialami, w zaleznosci od potrzeb
1 zainteresowan konkretnej grupy uczniow.

Do tej pory wjezyku polskim opublikowano nastgpujace materialy, ktérymi moga si¢
postuzy¢ nauczyciele w celu inspirowania filozoficznych dyskusji iczuwania nad ich
przebiegiem:

A. Publikacje ogolnofilozoficzne:

. praca
zbiorowa, red. B.Elwich, A. Lagodzka;

praca zbiorowa, red. B. Elwich, A. Lagodzka;

praca zbiorowa, red. H. Diduszko, B. Elwich, K. Gutowska, A. L.agodzka, B.
Pytkowska-Kapulkin.

Materiaty umieszczone w zbiorach: Konspekty lekcji, Dzieci i Swiat i Dzieci w Swiecie mysli
przygotowywane byly zmys$la o nauczycielach, ktorzy przeszli cykl szkolen, w czasie
ktérych nabywali m.in. umiej¢tnosci samodzielnego przygotowywania materiatow do zajegé
1 adaptowania materiatow zawartych w wymienionych publikacjach do poziomu grupy
wiekowej swoich ucznidw. Trzy tomy facznie zawieraja ok. 70 propozycji zajec;
zamieszczono w nich takze liczne teksty, ktore mogg stanowi¢ punkt wyjscia pytan i dialogu.
Propozycje te mozna — po niewielkich modyfikacjach, majacych na celu dostosowanie
materiatu do poziomu wiekowego grupy — wykorzysta¢ w pracy w klasach 1-3, 4-6,
w gimnazjum. Modyfikacje polegaja w tym wypadku na wyborze jednego z proponowanych
wariantow zaje¢ albo znalezieniu nowego tekstu inspirujagcego dyskusje; prowadzenie zajecé
maja ulatwi¢ proponowane w wymienionych publikacjach plany dyskusji i ¢wiczenia.

e Berrie Heesen,
; Publikacja zawiera 10 propozycji zaje¢ w klasach 1-3 oraz 3 propozycje
lekeji w klasach 4-6.
e Berrie Heesen,
Publikacja zawiera 6 propozycji lekcji z dzie¢mi w klasach 1-3
oraz szereg inspirujacych artykutdow na temat filozofowania z dzie¢mi.
e H. Diduszko, R. Pilat,

. Publikacja zawiera
scenariusze lekcji  (opatrzone komentarzami), mig¢dzy innymi propozycje
wykorzystania , czyli Mazowieckiej Filozoficzne; Gazety Dzieci jako
inspiracji  filozoficznego dialogu. Gazeta wydawana jest pod patronatem
Stowarzyszenia Edukacji Filozoficznej Idea filozoficznej gazety dzieci
jest kontynuacja pomystu Berriego Heesena, ktory przez kilka lat wydawat w kilku
jezykach 0 nazwie , hawigzujacej do
postaci Janusza Korczaka i jego pedagogiki.



B. Publikacje o zagadnieniach etycznych - przeznaczone do wykorzystania
w gimnazjum

* Matthew Lipman, /za (powies¢);
* Matthew Lipman, Ann Margaret Sharp, (podrecznik
dla nauczycieli).

C. Publikacje o zagadnieniach spolecznych — przeznaczone do wykorzystania
W gimnazjum

* Matthew Lipman, (powiesc);
e Matthew Lipman, Ann Margaret Sharp,

(podrecznik dla nauczycieli).

D. Materialy informacyjne i teoretyczne

B. Elwich, A. Lagodzka, R. Pitat,
, Warszawa 1996;
H. Diduszko, B. Elwich, A. Lagodzka, R. Pitat, G. Tworkiewicz-Bienias,
, Warszawa 1996;
. , praca zbiorowa, Warszawa 1996;
M. Lipman, F. Oscanyan, A. M. Sharp, , Wydawnictwa
CODN, Warszawa 1996, wyd. 11 2010.

Materialy o tematyce etycznej i spotecznej moga stanowi¢ dwie samodzielne czesci programu
nauczania na poziomie gimnazjum. Nauczyciele z gimnazjow moga réwniez wykorzystywac
pozostate wymienione powyzej materialy. Natomiast nauczyciele pracujacy w klasach 1-3
oraz 4-6 moga

Uwaga
ta dotyczy rdwniez pozostatych nauczycieli.

Materiaty zgrupy D stanowia dla nauczycieli pomoc w glgbszym zrozumieniu
pedagogicznych podstaw i celéw programu oraz inspirujg do ksztaltowania wlasnego stylu
pracy w ramach podejscia edukacyjnego zwanego filozofowaniem z dzie¢mi imlodzieza.
Znajduja si¢ w nich rowniez wskazowki dotyczace praktyki filozoficznego dociekania w
grupie.

Wszystkie wymienione publikacje sa dostepne w

OCENIANIE

Specyfika tego programu wymaga zmiany tradycyjnych formut oceniania pracy ucznia.
W programach nastawionych na przekazywanie wiedzy przedmiotowe] nauczyciel bada
osiggnigcia ucznidow, sprawdzajac zgodnos¢ udzielanych przez nich odpowiedzi z wiedza,
ktéra nauczyciel posiada iprzekazuje uczniom. W wypadku prowadzenia filozoficznych
dociekan z dzie¢mi nauczyciel nie modeluje tresci filozoficznych pogladéw uczniéw inie
sprawdza ich zgodnos$ci z wlasnymi przekonaniami. Jego zadaniem jest doprowadza¢ do tego,
by idee tworzone iwypowiadane przez ucznidw byly coraz staranniej icoraz bardziej



wszechstronnie badane podczas dialogu. Nauczyciel ocenia rozw6] umiejetnosci
poznawczych uczniow oraz rozw6] komunikacji w grupie. Zadaniem nauczyciela jest
stymulowanie rozwoju tych umiejetnosci, uwazne obserwowanie tworzenia si¢ wspolnoty
dociekajacej oraz §ledzenie indywidualnych postepoéw uczniow. Nauczyciel moze ocenié
postepy uczniéw, postugujac si¢ obszernym zestawem kryteriow, ktore przedstawiamy
ponizej w formie pytan. Forma gramatyczna tych pytan sugeruje stosowanie ich
w odniesieniu do pojedynczego ucznia, lecz sluza one rowniez odkrywaniu wspodtpracy
uczniéw na rzecz przeksztalcania klasy we wspolnote dociekajaca.

PyTania
peltnigce FUNKCIE KRYTERIOW OCENY postepow w filozoficznym dociekaniu:

I.

+  Czy uczen formutuje swoje mysli w sposob zrozumiaty dla innych?

« Czy umie odkrywa¢ problemy i formutowa¢ pytania?

«  Czy stucha wypowiedzi innych uczestnikéw dyskusji i rozumie je?

« Czy wykazuje zainteresowanie wypowiedziami kolegow?

«  Czy ustosunkowuje si¢ do wypowiedzi kolegow?

« Czy chetnie angazuje si¢ w dyskusje?

» Czy chetnie angazuje si¢ w ¢wiczenia z zakresu tworczego pisania (np. pisanie historii
inspirowanych ilustracjami)?

« Czy potrafi uzasadnia¢ swoje poglady (odpowiada¢ na pytania: Skad wiesz, ze tak
jest? Dlaczego tak uwazasz? itp.

« Czy potrafi odrézni¢ przekonywujace uzasadnienie od stabego uzasadnienia?

« Czy potrafi wskaza¢ konsekwencje pogladow?

« Czy wyciaga wnioski z formutowanych w dyskusji wypowiedzi?

+ Czy umie dokonywac¢ klasyfikacji?

» Czy potrafi formutowac¢ kryteria?

« Czy postuguje si¢ przyktadami?

«  Czy umie postuzy¢ si¢ poréwnaniem i analogia?

« Czy uwzglednia relacje poznawcze, takie jak relacja czg$¢ — catos$¢, przyczyna —
skutek, srodek — cel, ogdlne — szczegdtowe?

+ Czy prébuje precyzowac znaczenia pojec?

« Czy dostrzega sprzeczno$ci pojawiajace si¢ w wypowiedziach?

« Czy dostrzega zwigzki miedzy wypowiedziami pojawiajacymi si¢ w dyskusji?

« Czy potrafi wskaza¢ zatozenia, na ktorych opiera si¢ dany poglad?

+ Czy odkrywa zwiazki migdzy dyskutowanym problemem a innymi zagadnieniami?

« (Czy domaga si¢ wyjasnienia czyjegos pogladu?

+ Czy domaga si¢ uzasadnienia czyjegos pogladu?

« Czy potrafi sformutowa¢ pytaniec majace na celu sprecyzowanie znaczenia czyjej$
wypowiedzi?

» Czy stara si¢ porzadkowac wtlasne i cudze wypowiedzi?

« Czy probuje stawia¢ hipotezy i bada¢ ich mozliwe konsekwencje?

« Czy prébuje bada¢ praktyczne konsekwencje teoretycznych stanowisk? Czy odkrywa
btedy w rozumowaniu?

« Czy element autoekspresji nie dominuje zainteresowania przedmiotem dyskusji
1 wypowiedziami kolegow?

« Jaki jest stosunek ucznia do lekcji polegajacych na filozoficznych dyskusjach?



I1.

« Czy uczniowie sg w stanie przez pewien czas samodzielnie kontynuowac¢ dyskusj¢ bez
udziatu nauczyciela (ktorego rola sprowadza si¢ wowczas do udzielania glosu)?

+ Ilu uczniéw zabiera glos w dyskusji? Kto nie zabrat gtosu ani razu?

« Czy uczen, ktory nie zabiera glosu w dyskusji, interesuje si¢ wypowiedziami kolegdéw
i stucha ich?

« Kiedy uczen bedacy tylko ,,cichym” uczestnikiem dyskusji zabral glos po raz
pierwszy?

« Jaki material najbardziej inspiruje ucznia do stawiania pytan i dyskusji: Czy uczen
woli formutowa¢ zagadnienia w oparciu o tekst? Czy tatwiej mu formulowac pytania,
gdy punktem wyjscia w zajeciach jest obraz, film, drama czy ¢wiczenie?

« Czy chetnie uczestniczy w wykonywaniu prac plastycznych, ktore sa wizualizacja
myslenia o problemie poruszanym w dyskusji?

« Czy dziecko po wystuchaniu tekstu potrafi sformutowac problem?

« Czy uczen ma problemy z rozumiejacym czytaniem tekstu?

« Czy chce uczestniczy¢ w glosnym czytaniu tekstu?

« Czy formulujac przyklady w trakcie dyskusji, odwoluje si¢ do wlasnego
do$wiadczenia zyciowego?

« Czy wykorzystuje wiedze¢ nabyta w trakcie lekcji z innych przedmiotéw?

« Do kogo uczen kieruje wypowiedzi: do nauczyciela czy do kolegow?

Powyzsza lista kryteriow stuzy nie tylko ocenianiu, aleiplanowaniu zaje¢. Odkrycie
przez nauczyciela, ze wielu uczniow w klasie nie radzi sobie np. z odkrywaniem ukrytych
zatozen, uzasadnianiem lub definiowaniem powinno stanowi¢ dla niego wazng
informacj¢. Stuzy ona do zaplanowania i wplecenia w cykl zaje¢ o charakterze otwartym
(patrz czg$¢ poswigcona metodzie) serii lekcji mniej otwartych tzn. cale zajecia
poswigcone sa ¢wiczeniu i badaniu poszczegdlnych umiejetnosci myslowych np. szukaniu
ukrytych zatozen, uzasadnianiu itp. (por. Dzieci i Swiat s. 127-128). Zajecia takie nie
mogg jednak przewaza¢ w catym cyklu lekcji poswieconych filozofowaniu. Jak juz
wspomniano, o tematyce zaje¢ decyduja gldwnie zainteresowania uczniow.

Podczas pracy z tym programem ocena ucznia ma charakter opisowy. Wykluczone jest
stawianie stopni w tradycyjnie dotad stosowanej skal i od I do 6. Rozpoczynajac zajecia,
nauczyciel probuje si¢ zorientowaé, ktore aktywnosci myslowe 1iktore zachowania
zwigzane z komunikacja 1wspolpraca w grupie nie przysparzaja dziecku wigkszych
trudnosci, a ktére sprawiajg pewne klopoty. W ten sposdb przygotowuje sobie materiat
wyjsciowy, ktory pozwoli odnotowywa¢ postepy ucznia. Najlepsze rezultaty przynosi
ustosunkowywanie si¢ do kilku wybranych pytan po kazdych zajeciach.

Do oceniania postepow indywidualnych icatej grupy nauczyciel powinien wigczaé
uczniéw. Co to znaczy? W publikacji Dzieci i Swiat (por s. 119-126) umieszczone s3
propozycje ¢wiczen, ktoérych wykorzystywanie pozwala uczniom oceni¢ wlasne postepy
w doskonaleniu umiej¢tnosci myslowych oraz postepy grupy, jesli chodzi o przebieg
komunikacji we wspolnocie dociekajacej, wspolprace w rozwazaniu zagadnien i dbato$¢
o filozoficzny charakter dialogu. W wyniku tego rodzaju refleksji dzieci ucza si¢
dostrzega¢ zwigzki miedzy coraz sprawniejszym mysleniem a doglebnoscia badania
zagadnienia bedacego przedmiotem dyskusji. Cwiczenia majace na celu ,,dyskusje
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o dyskusji" maja zastosowanie dopiero po dluzszym okresie pracy z dang grupa (co
najmniej pot roku), w klasach 4-6 oraz w gimnazjum.

Samoocena nauczyciela

Roéwnie waznym zadaniem nauczyciela jest nieustanna samoocena i czuwanie nad rozwojem
wlasnych umiejetnosci jako opiekuna filozoficznej dyskusji. Umiejetno$¢ zachecenia dzieci
do stopniowego doskonalenia umiejetnosci zawartych w powyzszych pytaniach stanowi
rowniez dla nauczyciela kryterium oceny wlasnej pracy. Ponadto bardzo przydatne do
dokonania przez nauczyciela samooceny moga by¢ pytania uczulajagce go na pewne
niedoskonatos$ci wlasnego warsztatu pracy, ktore stopniowo moze eliminowac. Proponujemy
nastepujacy zestaw kryteriow sformutowanych w formie pytan:

Czy wymagasz, by padajace w dyskusji wyjasnienia byly skierowane do ciebie jako
osoby opiekujacej sie dyskusja?

Czy ktadziesz nacisk na wyglaszane przez siebie poglady filozoficzne?

Czy monopolizujesz przebieg dialogu (jestes gldwna osoba zabierajacg glos
w dyskusji)?

Czy manipulujesz rozmowa w taki sposob, by twoje poglady jawily sie jako
najbardziej uzasadnione?

Czy prowadzisz zajg¢cia w taki sposob, ze zmieniajg si¢ one w sesje terapii grupowe;j?
Czy os$mielasz uczniow do tego, by mysleli, ze kwestie filozoficzne mozna
rozstrzygac przez gtosowanie?

Czy kladziesz nacisk na emocjonalne aspekty programu, zaniedbujac aspekty
poznawcze, lub odwrotnie?

Czy przeceniasz wage logiki formalnej, przesadnie przestrzegajac logicznej
dyscypliny dialogu?

Dodatkowa pomoca dla nauczyciela moze by¢ rejestrowanie przebiegu dyskusji (nagrywanie)
1 pOzZniejsze jej analizowanie:

I.

2.

pod katem zastosowanych przez uczestnikow procedur myslowych (argumentacja,
klasyfikacja, definiowanie itd.);

pod katem idei filozoficznych pojawiajacych si¢ w dyskusji itego, jak wnikliwie
zostaty one zbadane;

. pod katem przebiegu komunikacji w grupie:

o ustosunkowywania si¢ dzieci do wypowiedzi kolezanek ikolegow
(np. poparcie argumentem czyjej$s wypowiedzi),

o zabierania glosu przez wiele osob lub tylko nieliczne osoby,

o rdznicy miedzy wypowiedziami majacymi charakter dialogu i monologami itd.

W wypadku gdy w szkole pracuje ta metoda wigcej niz jeden nauczyciel, moga oni pomagac
sobie w doskonaleniu warsztatu pracy, obserwujac wzajemnie swoje zajecia 1 dzielgc sie
uwagami na temat sposobow ich prowadzenia.
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